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لى فى كل خطوة من خطوات  بجامعة عين شمس ؛لما بذلته معى من جهد و توجيه ونصح

 .ن يجزيها عنى خير الجزاءأفأسال الله   ثر فى خروج هذه الدراسةكان له أكبر الأ  البحث
 مانعلى عبد التواب عت/ دكتور  المساعد لى الاستاذإكما اتقدم بوافر الشكر و التقدير 

المساعد بقسم رياض الاطفال بكلية الدراسات الانسانية بنات بجامعة الازهر الشريف  الاستاذ
 .ن يجزيه عنى خير الجزاءأفأسال الله  لما بذله من جهد وتوجيه لى فى انجاز هذه الدراسة

بخالص الشكر والتقدير إلى الاستاذة الدكتورة سعيدة محمد محمد ابو سوسو استاذ كما اتقدم 
علم النفس بكلية الدراسات الانسانية بنات بجامعة الازهر الشريف لتفضلها بقبول مناقشة 

 .الباحث فلها جزيل الشكر وفائق الاحترام  
كما اتقدم بخالص الشكر و التقدير إلى الاستاذة الدكتورة أسماء محمد السرسى استاذ علم 

تفضلها بقبول المناقشة فلها جزيل النفس بمعهد الدراسات العليا للطفولة جامعة عين شمس ل
 .الشكر وفائق الاحترام  

 : كما اتقدم بالشكر إلى الهيئات الاتية 
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كما أتقدم بأسمى عبارات الشكر إلى زوجتى الحبيبة التي عاشت معى نبضات هذا العمل لحظة 
 .بلحظة بارك الله فيها و حفظها لى  

وفى النهاية اهدى هذا العمل الى روح والدى العزيز كما اهديه إلى أمى الغالية بارك الله فيها  
 إلى ابنى محمد   وحفظها لى و أهديه أخيرا  

   الباحث
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 الفصل الأول

 مدخل إلى الدراسة

 :مقدمة الدراسة

يعد الاهتمام بمرحلة الطفولة المبكرة من أهم المعايير التي يقاس بها تحضر الأمم وتقدمها ، 
وخطورة هذه المرحلة في  الاهتمام بطفل ما قبل المدرسة أصبح ضرورة ملحة تفرضها أهميةف

تكوين الطفل جسمانياً وعقلياً واجتماعياً باعتبارها المرحلة التي يتم فيها تشكيل شخصيته 
 .الإنسانية

مرحلة للتنمية الشاملة لحواس  هيمرحلة رياض الأطفال ليست مرحلة للتدريس بقدر ما  أنحيث 
ساب المعلومات وان كانت للمعرفة للروضة ليس اكت الرئيسيوالهدف ،الطفل وقدراته ومهاراته 

عدادهة كوسيلة لتحقيق النمو الشامل للطفل يقيمتها الحقيق مثل هذا ،الابتدائيةوتهيئته للمرحلة  وا 
نماالإعداد لا يتأتى عن طريق تزويد الطفل بالكثير من المعلومات ، نتيجة إعداد شامل  يأتي وا 

قدراته ومهاراته  يللطفل تنبه حواسه وتنمواجتماعية وبدنية  وانفعاليةوتنمية عقلية وحسية 
 .حدود إمكاناته واستعداداته ومستوى نضجه فيالمختلفة وتزوده الخبرات الأساسية 

 (1002،21فهيم مصطفى،) 

المجتمعات المختلفة بمرحلة ما قبل المدرسة ،وسعت إلى علاج  اهتمتومن هذا المنطلق 
المرحلة وخاصة المشكلات النمائية ، وتعد صعوبات  هذه فيتواجه الأطفال  التيالمشكلات 

تحتاج إلى إعداد البرامج  التيالمشكلات  هذهمرحلة ما قبل المدرسة واحدة من  فيالتعلم 
.التشخيصية والعلاجية   

(1002،281،طنطاويمحمود محمد )   

 مختلف الروضات مجموعة من الأطفال غير قادرين على تعلم مبادئ  القراءة فيفتظهر 
والكتابة ويرجع هذا إلى عدم تدريب الطفل على المهارات الخاصة بتعلم القراءة و الكتابة التدريب 

.مما يسبب تلك الصعوبات الكافي  

 (1001،212رحاب صالح برغوث،) 
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وردت محكاتها بالدليل  التيالطفولة  فيحيث تعد صعوبات التعلم فرعاً من اضطرابات النمو 
 . ( DSMIV)العقلية  للاضطراباتالرابع  التشخيصي الإحصائي

 (1002،211عبد المعطى ،مصطفى حسن )

تشمل  التيالعمليات العقلية أو النفسية الأساسية  فيوتعرف صعوبات التعلم بأنها اضطراب 
 القراءةوتكوين المفهوم والتذكر وحل المشكلات وينتج عنها عدم القدرة على تعلم  والإدراك الانتباه

عد من قصور يأو فيما  أساساً المدرسة الابتدائية  فيوالكتابة والحساب وما يترتب على ذلك سوءاً 
 .تعلم المواد الدراسية المختلفة في

 (1002،11نبيل حافظ،)

وقد يعانى أطفال الروضة من صعوبات تعلم ولكن هذه الصعوبات هي صعوبات نمائية، وهي 
 .النمو المعرفي والنمو اللغوي والنمو البصري والحركي  :تتمثل في ثلاث مجالات أساسية وهي 

 (331،  2111عواد ، أحمد أحمد )                                                    

وتحتل الصعوبات الإدراكية السمعية والبصرية مكانة متميزة بين صعوبات التعلم النمائية، ذلك 
معلومات التي نتعامل معها في سياق حياتنا الاعتيادية من ال% 10أن الغالبية العظمى حوالي 

اليومية، أو التي يتم تقديمها وتناولها في إطار التعليم المدرسي النظامي تعتمد في المقام الأول 
 . إرسالًا على الصيغ الإدراكية السمعية والبصرية تجهيزاً و استقبالًا و

(1003،1السيد عبد الحميد ، )                                                       

وفقاً  البصريالإدراك  فيوجود خلل  إلى مشكلتهم ترجع مذوى صعوبات التعل الأطفال أنكما 
 فيهؤلاء الأطفال يتسم بالبطء  أداء، وكذلك لأن البصريعلى اختبارات الإدراك  لأدائهم

التعرف على الكلمات الشائعة إذا  فيللمثيرات البصرية ،كما إنهم يستغرقون وقتاً أكبر  الاستجابة
.من العاديين  بأقرانهمما تم عرضها بصرياً مقارنة   

(1003،28السيد عبد الحميد ، )  

وتتطلب صعوبات التعلم كغيرها من الإعاقات اهتماماً بالكشف والتدخل المبكر، ولذا فإنها 
ببعديها الأولي والثانوي غالباً ما يمكن الكشف عنها في الطفولة، وما قبل أن يدخل الطفل 
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المدرسة ، ويتعامل مع المواد العلمية الأكاديمية، فقد تبدأ عنده صعوبات التعلم وتستمر معه ، 
البرامج العلاجية التربوية  مبكراً ، وتقديملذا فإنه إذا لم يتم الكشف عنها والتدخل لعلاجها 

.المناسبة للطفل فسوف تتضخم المشكلة  

-3)المرحلة العمرية من  فيكذلك أتضح أن عدد الأطفال الذين يتلقون تربية خاصة يزداد أكثر 
 فيبالأطفال  الاهتماموهذا ما يؤكد ( 21 -1)سنوات بينما يقل العدد تدريجيا بدء من سن ( 1

الأطفال ذوى صعوبات التعلم أو الأكثر احتمالًا لأن يكونوا  مرحلة ما قبل المدرسة،وخصوصاً 
. ذوى صعوبات تعلم  

(1002،228جمال عطية،)  

الاهتمام بالأطفال ذوى صعوبات التعلم نسبة تمثيل ذوى صعوبات التعلم  أهميةومما يزيد من 
المصنفين ضمن فئة  الأطفالمن جميع % 00ـ حيث قدرت نسبة الطلاب ذوى صعوبات التعلم ب

"1002بالتربية الخاصة ، الارتقاءعن لجنة " الإعاقة  

(1022،11عبد الرحمن سيد سليمان وآخرون،)                            

الدراسات والبحوث من أن قابلية  إليه أشارتما  فيأهمية الكشف والتدخل المبكر تكمن  أنكما 
الكشف عنهم حيث تتداخل  مع تأخر باطرادذوى صعوبات التعلم للتقدم أو النجاح تتضاءل 

الكشف المبكر  أن أيضاً كما تؤكد الدراسات .المشكلات وتصبح أقل قابلية للتشخيص أو العلاج
ومنها دراسةعلى فعالية برامج التدخل المبكر لعلاج مشكلات صعوبات التعلم  ايجابيله تأثير   

(Zigler & Styfco, 2000), (Kaiser, 2000), (Smith, 2000), (Hallahan & 
Kauffman, 2003  (  

: فيهذه الفوائد  أهموتتضح    

العلاقة بين صعوبات التعلم  فيتيجة الوقوف على السبب والن إلىالكشف المبكر يؤدى 
والاضطرابات المعرفية والانفعالية المصاحبة له وهذا يؤدى إلى إعداد برامج علاجية تتناسب مع 

.نوع الصعوبة لدى الطفل   

الكشف المبكر يساعد في الوقوف على الخصائص السلوكية المشتركة التي يشيع تكرارها لدى 
.وبة النوعية ،وهى بذلك تمثل نقطة البداية للكشف المبكر الأطفال والتي ترتبط بنمط الصع  
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حباطات المستمرة الكشف المبكر لهؤلاء الأطفال يحقق لهم بيئة نمو سليمة بعيدة عن الإكما أن 
.والتوترات النفسية،وما قد تتركه من أثار مدمرة لشخصية الطفل وتجعله إنطوائياً أو عدوانياً   

يدعم فشلهم  ثوالديهم، حيجعلهم يبدون أقل قبولًا لدى يل إلى النجاح اطفالأر افتقا أنكما 
.تكوين اتجاهات والدية سلبية نحوهم إلىالمتكرر وعدم تحقيقهم النتائج المتوقعة منهم   

(101،1001هدى عبد الله الحاج،)  

نسعى  التيالسلبية  الآثارويحد الكشف والتدخل المبكر لذوى صعوبات التعلم النمائية من هذه 
.للطفل و شخصيته ميكاديالأتلافيها لما لها من خطورة تأثيرها على الانجاز  إلىجاهدين   

بعض المهارات البصرية لأطفال  فيلذا سوف تقوم الدراسة بعمل برنامج للحد من القصور 
.الروضة من ذوى صعوبات التعلم النمائية  

 :مشكلة الدراسة: أولًا 

من خلال عمله كأخصائي صعوبات تعلم بمركز رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة لاحظ الباحث 
بمعهد الدراسات العليا للطفولة بجامعة عين شمس وجود  أطفال في مرحلة ما قبل المدرسة لديهم 

ينتج عنه صعوبات تعلم أكاديمية في مرحلة التعليم قد قصور في المهارات البصرية مما 
 .لتعلم النمائية تعد إحدى أسباب صعوبات التعلم الأكاديميةالأساسي حيث أن صعوبات ا

تزايد أعداد الأطفال ذوي صعوبات التعلم النمائية وندرة البرامج والدراسات التي تناولت  أنكما  
، حيث  خم المشكلة في سن المدرسةتتضتلك الفئة جعل الاهتمام بتلك الفئة حاجة ملحة حتى لا 

اهتم  الأخراهتمت بتلك الفئة التشخيص و الكشف المبكر و البعض  التيالدراسات  تناولت
 فيوالبعض اهتم بالجانب الاكاديمى ولم تتناول الدراسات المهارات البصرية  السمعي بالإدراك

 .حدود علم الباحث  فيتلك الفئة العمرية 

 أطفالى التعرف على صعوبات التعلم النمائية لد( 2111)دراسة أحمد عواد فقد كان هدف 
و قام  بإعدادهاقام  التيالروضة و تم استخدام قائمة الكشف المبكر عن صعوبات التعلم 

التحقق من فاعلية برنامج  إلىهدفت ( 1000)بتطبيقها على المعلمات ، و دراسة بطرس حافظ 
 Jenjinsالروضة ذوى صعوبات التعلم ، و دراسة  أطفالالمعرفية لدى  الأساليبلتنمية بعض 

J. & O'commor (2001)  التدخل المبكر للتعرف على صعوبات التعلم لدى  إلىهدفت



 الأولالفصل 
 

 
5 

 

 فيذوى المستوى الضعيف  الأطفال أنأطفال الروضة الخاصة بمهارة القراءة و توصلت النتائج 
يساعد على رفع مستوى المتعلم  الصوتي الإدراك إنالذاكرة الصوتية و  فيالقراءة لديهم مشاكل 

سنوات كمؤشر على  0تقييم الطفل عند  إلىهدفت   Aunola , Ketal., (2002)، و دراسة 
تقييم  أن إلىالمراحل اللاحقة و عند التحاقه بالمدرسة و توصلت الدراسة  فيصعوبات التعلم 

يمكن يتعرض لها الطفل عند التحاقه  التيسن مبكر يرشد على صعوبات التعلم  فيالطفل 
برنامج يشتمل على مجموعة من  إعداد إلىهدفت ( 1001)بالمدرسة ، و دراسة رحاب صالح

لتنمية بعض مهارات الاستعداد  للقراءة و الكتابة لدى ( فنية قصصية -عقلية –حركية ) الأنشطة
تعلم  القراءة و الكتابة و تشمل الدراسة مهارات  فيالروضة الذين يعانون من صعوبات  أطفال

هدفت  (1001)و مهارة الكتابة ، و دراسة علا محمد  الشفويو مهارة التعبير  السمعيالتمييز 
 أطفالذوى صعوبات التعلم و تم التطبيق على  الأطفالبرنامج تدخل مبكر لعلاج  إلىالدراسة 

ن يجيد الطفل مهارات البحث و أسنوات و يهدف البرنامج الى ( 2-0)الفئة العمرية  في
عقلية و فنية و  أنشطة إلىمقسمة  الأنشطةو التنقيب و جمع المعلومات وكانت  الاستكشاف

بناء و تطوير قائمة لتشخيص  إلىهدفت  (1000)صالح  إسماعيلموسيقية ، و دراسة 
ومن ثم سيقوم الباحث بعمل برنامج تدخل مبكر للحد من صعوبات التعلم لدى طفل الروضة ؛ 

 . النمائيةالقصور في بعض المهارات البصرية لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم 

 

 : وتتلخص مشكلة الدراسة في التساؤل الآتي 

برنامج تدخل مبكر للحد من القصور في المهارات البصرية لأطفال الروضة لهل هناك فاعلية 
 ذوي صعوبات التعلم النمائية؟

 :أهمية الدراسة :  نياً ثا

،ذلك انه يمس عدد من التخصصات  بعادوالأيعتبر موضوع الدراسة موضوعا متعدد الجوانب 
كونه يتناول متغيرات ببعض العمليات العقلية كالذاكرة والعلاقات  معرفيالمختلفة ، فهو ذو بعد 

يهتم بواحدة من  إذ تعليمي تربويفهو ذو بعد  أخرىومن جهة  الحركي البصريالمكانية والتآزر 
 .خدمة نوعية متخصصة  إلىفهو يحتاج  الفئات الخاصة الموجودة داخل المنظومة التعليمية ولذا
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 :الأهمية النظرية 

دراسة فئة من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ألا وهم الأطفال الذين يعانون من  -2  
 .صعوبات التعلم النمائية

الكشف المبكر عن صعوبات التعلم النمائية وكيفية التدخل المبكر للتغلب عليها و تقديم  -1  
 .تراثاً نظرياً يفيد هذا المجال 

علم النفس  الخاصة،ميادين مختلفة مثل التربية  فييمكن الاستفادة من هذه الدراسة  -3
 .التعليمي

 :الأهمية التطبيقية 

بناء برنامج للتدخل المبكر لتنمية المهارات البصرية لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم  -  
أولياء الأمور ـ )النمائية قد يفيد المتعاملين مع أطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم النمائية 

 . إذا ما ثبت فاعلية البرنامج( ـ الأخصائيون الأطفالمعلمات رياض 

 ًً  : اسةأهداف الدر : ثالثاً

 :يهدف البحث الحالي إلى تحقيق الأهداف التالية    

، العلاقات  الحركي البصريالذاكرة البصرية ، التآزر )إعداد وتطبيق برنامج لتحسين  .2
 .لأطفال الروضة من ذوى صعوبات التعلم النمائية (المكانية

البصرية  التأكد من فاعلية برنامج تدخل مبكر للحد من القصور في بعض المهارات  .1
 .لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم النمائية

 :حدود الدراسة :  رابعاً 

تتحدد هذه الدراسة بما تصل إليه من نتائج على أساس حجم وخصائص عينة الدراسة وأسلوب 
 .اختيار العينة هذا بالإضافة إلى طبيعة الأدوات والأساليب الإحصائية المستخدمة

- :ويمكن إجمال هذه الحدود في النقاط التالية  
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 :الحدود البشرية -1 
تتراوح أعمارهم  أطفال( 20)تتحدد نتائج هذه الدراسة في حجم العينة المستخدمة التي تتمثل في  

 .سنوات( 2-0)من 

 : الحدود المكانية -2
 .حدائق القبة -بمدرسة جاردن سكول  الأطفالفصول رياض       

 :ود الزمنيةالحد -3
جلسات أسبوعياً مدة  3جلسة موزعة على ( 32)مدة تطبيق البرنامج ثلاث شهور من خلال    

 .دقيقة( 20)كل جلسة 

 :مصطلحات الدراسة: اً خامس

:Program  برنامج   

منهج أو مخطط : برنامج(: 202، 2181المعجم العربي الأساسي، )تعريف  -   
                                              .لغرض ما يوضع

 .الخطة المرسومة لعمل ما: برنامج(: 11، 2113المعجم الوجيز، )تعريف  -  

مجموعة من الأنشطة والألعاب والممارسات العملية ( : 11،  2112سعدية بهادر ، )تعريف  -
عمل على تزويده بالخبرات التي يقوم بها الطفل تحت إشراف وتوجيه من جانب المشرفة التي ت

والمعلومات والمفاهيم والاتجاهات التي من شأنها تدربه على أساليب التفكير السليم وحل 
 المشكلات والتي ترغبه في البحث والاستكشاف  

مجموعة من الخبرات التي يتعرض لها الأفراد بطريقة (: 21، 2111ليلى كرم الدين، )تعريف  -
ابهم معلومات أو مهارات أو اتجاهات في جانب محدد من جوانب معروفة ومحددة بهدف اكتس

 .سلوكهم
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 :للبرنامج  التعريف الإجرائي 

الذاكرة البصرية ، التآزر البصري الحركي ، العلاقات )مجموعة من الأنشطة التي تتمثل في  
وتهدف تلك الأنشطة إلى تنمية المهارات البصرية لأطفال الروضة ذوي صعوبات ( المكانية

 .التعلم النمائية وتنفذ باستراتيجيات مختلفة في مدة زمنية محددة ولها أسلوب للتقويم

   :Early Intervention  كرلتدخل المبا
سنوات ممن  2وعلاجي ووقائي يقدم للأطفال الصغار من الميلاد وحتى  تربويهو نظام خدمات 

                                     .لديهم احتياجات خاصة نمائية وتربوية والمعرضين لخطر الإعاقة لأسباب متعددة

 (02، 1000محمد على كامل ، )  

تحسن  إلىكما تؤدى  للإعاقةخدمات التدخل المبكر تسهم في حماية الطفل من التعرض  إن 
تتراكم آثارها مع زيادة العمر  أنيمكن  التيحالات كثيرة منها و تحد من مشكلاتها و مضاعفاتها 

 . حالة غياب الرعاية المبكرة  في

  (12،  1000القريطى ،  أمين عبد المطلب)                                          

 : التعريف الإجرائي للتدخل المبكر  

المهارات البصرية للحد من القصور في المهارات  فيالتدخل المبكر هو تقديم أنشطة مختلفة 
 .البصرية لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم النمائية

 :المهارات البصرية
ركة الكرة التي رمت بها المشرفة أو الأم يتمكن أطفال ما قبل المدرسة من التتبع البصري لح 

إليهم، كما يتمكنون من التمييز ما بين الألوان والأشكال والأحجام المختلفة تبعا لما يعرض 
مهارات اللعب المختلفة ، إلى جانب أن هذه المهارة تساعدهم في  إتقانوهذا يعمل لهم . عليهم

ه والاختلاف بين الألوان وأشكال الأشياء ، اكتساب مهارات الفرز والتصنيف بتحديد أوجه الشب
واستخداماتها كما أن هذه المهارات تنمي مع تذوق الأطفال لعمليات خلط ومزج الألوان المختلفة 

 . ، وتساعدهم على الابتكار الفني والإبداع من خلال الرسم والتلوين

 (31، 2112ادر، سعدية به)                                                      
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 :للمهارات البصرية الإجرائيالتعريف  

هي تمكن الطفل من تذكر المثيرات البصرية والقدرة على القيام بالمهام التي تتطلب تآزر بصري 
حركي بالإضافة إلى إدراك العلاقات المكانية بصورة مناسبة لسنه وتعميمها لممارستها في الحياة 

 .اليومية والدراسية

 :التعلم النمائية صعوبات 
تلك الصعوبات التي تتناول العمليات ما قبل الأكاديمية والتي تتمثل في العمليات المعرفية  

 .المتعلقة بالانتباه والإدراك والذاكرة والتفكير واللغة التي يعتمد عليها التحصيل الأكاديمي

 ( 11،  1003بالي ، يحيى الق)                                                      

هي عبارة عن المهارات الأساسية الأولية التي يحتاجها الطفل بهدف التحصيل في المجالات 
ن الاضطراب فيها يؤدي إلى تدني في تحصيل الطالب الأكاديمي  الأكاديمية والدراسية ، وا 

 .المدرسي مثل مهارات الذاكرة ، الانتباه ، الإدراك السمعي  والبصري 

 (12، 1001عصام الجدوع ، )                                                    

 :لصعوبات التعلم النمائية التعريف الإجرائي

التآزر البصري  –الذاكرة البصرية ) هي صعوبات التعلم التي تنتج من صعوبات بصرية  
يؤثر على التعلم الاكاديمى التي تظهر في مرحلة الروضة مما  (ة المكانيالعلاقات  –الحركي 
 .للطفل  

 :طفل الروضة
به  الالتحاقهو ذلك الطفل الذي لم يلتحق بعد بالصف الأول الإبتدائى ولكن على مشارف 

  .سنوات( 2-1)ويتراوح عمرة ما بين 

 (13،1001منال كامل بهنس ،)                                            
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 :لطفل الروضة التعريف الإجرائي 

 .سنوات وملتحقين بمرحلة رياض الأطفال( 2-0)هم الأطفال الذين تتراوح أعمارهم من   
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري للدراسة

 :سيتناول هذا الفصل عرضا لما سيتناوله الباحث في الإطار النظري 

 .صعوبات التعلم: أولا

 .المهارات البصرية: ثانيا  

 .التدخل المبكر:ثالثا  

 .رياض الأطفال: رابعا  

 :صعوبات التعلم: أولا

 :مقدمة

نتباه المتخصصين في مجال التربية إتعتبر صعوبات التعلم من المجالات الحديثة التي استرعت 
الخاصة،وجدير بالذكر أن تأخر الاهتمام بهذه الفئة يرجع أساسا  إلى أن المربين اعتادوا التعامل 

صة انصبت منذ القدم عليها ، بيد أنهم مع فئات الإعاقة المعروفة ، كما أن برامج التربية الخا
بدأوا يواجهون ببعض الأطفال ممن لا يستطيعون فهم المادة التعليمية والتعامل مع المثيرات 

 .صرية الب

 :تعريف صعوبات التعلم

شهده مجال صعوبات التعلم خلال العقود الثلاثة الأخيرة من  الذيعلى الرغم من التطور المطرد 
مزيد من البحث والدراسة  إلىانه مازالت الكثير من قضاياه ومشكلاته تحتاج  إلاالقرن العشرين ، 

قضايا المفاهيم والأطر النظرية والتعريفات التي يقوم عليها  هيوأكثر هذه القضايا إلحاحا  
تسهم في صعوبات التعلم ، ومن هذه  التيالمجال وربما يرجع ذلك إلى تعدد فروع المعرفة 

روافد مجال  فيم النفس والتربية وعلم الأعصاب والصحة النفسية ، وهذا التعدد الفروع الطب وعل
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رؤى المفاهيم ، وتعريفات المجال وقضاياه النظرية  في صعوبات التعلم يعزز بالضرورة تباينا  
 .ومشكلاته التطبيقية 

 (  801،  8811فتحي الزيات ، ) 

 ( .Kirk 1969)تعريف كيرك 

و أيشير تعريف كيرك إلى وجود أطفال لديهم صعوبات تعليمية ناتجة عن اضطراب فى جانب 

و المكتوبة ولها أ Oralلها علاقة بالفهم واللغة الشفوية والمنطوقة  التيأكثر من العمليات النفسية 

 Writingالكتابة  Readingوالقراءة  Thinkingوالتفكير  Attentionالانتباه  فيأعراض تتمثل 

 الأخرى الإعاقاتذوى  الأطفالبحيث لا تشمل  Mathوالعمليات الحسابية  Spellingوالتهجئة  

قد  الإعاقاتالحركية على الرغم من أن مثل هذه  أوالبصرية  أوالسمعية  أوالعقلية  الإعاقةمثل 

 .تكون مرافقة لذوى صعوبات التعلم

 (  NACHC , 1968) المعاقين  للأطفالوقد حاولت اللجنة الاستشارية 

The National Advisory Committee on Handicapped Children 

ذوي  الأطفالحيث عرفت  تداخل،لصعوبات التعلم يتلاقى مع ما حدث من  مقبولا   تقديم تعريفا  
 ( Children with Specific Learning Disabilities)صعوبات التعلم الخاصة

 التيمن العمليات النفسية الرئيسية  أكثر أوواحدة  فيالذين لديهم قصور  الأطفال أولئكبأنهم  
صعوبة الاستماع  فيتعبر عن نفسها  والتيالمكتوبة ،  أواستخدام اللغة المنطوقة  أوتشمل فهم 

الحساب ويتضمن هذا  أوالتهجي ،  أوالكتابة ،  أوالقراءة ،  أوالحديث ،  أوالتفكير ،  أو، 
المخية والخلل المخي الوظيفي  والإصابات الإدراكيةت الناتجة عن الاضطرابات المفهوم الحالا

 الإعاقةوعسر القراءة والافازيا النمائية ولكنه لا يشمل مشكلات التعلم الناتجة عن كل من 
الناتجة  الإعاقة أوالاضطرابات الانفعالية  أوالتخلف العقلي  أوالحركية  أوالسمعية  أوالبصرية 
 . ب البيئيةعن العيو 
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 للأطفالوتعريف اللجنة الاستشارية  8891تعريف كل من كيرك عام  أنويرى الباحثون 
قد تعرض لنقد شديد من قبل المتخصصين وذلك لاستخدامهما بعض  8891المعاقين عام 

الخلل  أو الإدراك فيمثل العمليات النفسية والاضطرابات  إجرائيايصعب وصفها  التيالعبارات 
كلا التعريفين لتحديد درجة شدة  إغفال إلى إشارةالدماغ ، كما تضمن النقد  فيالوظيفي 

 التعلم  فيالتأخر حتى يمكن اعتبارها دالة على صعوبة خاصة  أوالاضطراب 

 ( 811،  8888عبد الرحمن سليمان ، ) 

 .7711 الاتحاديالتعريف 

 :التاليالتعريف  الأمريكيةدائرة التربية  أصدرت

المتعلقة  الأساسيةمن العمليات النفسية  أكثر أوجانب  في  disorderاضطراب  هي مصعوبة التعل

 الإصغاءعدم القدرة على  عراضهاأومن  Writingوالمكتوبة  Utteringبالفهم واستخدام اللغة المنطوقة 

 إعاقاتانجاز العمليات الحسابية وقد تكون ناتجة عن  أوالكتابة أو القراءة  أوالتحدث  أوالتفكير  أو

 Mild brain dysfunctionخفيف  دماغيقصور  أودماغية  إصابات أو Perception إدراكية

الدسلكسيا بحيث لا تكون هذه الصعوبات التعليمية ناتجة عن  الحبسة الكلامية و صعوبات اللغة و

والجدير  والمادي والبيئي الثقافيالحرمان  أو، الانفعالي أو، العقليمثل التخلف  الأخرى الإعاقات

 .ذكرت فيه التي الأساسيةللعمليات النفسية  Normsبالملاحظة بان التعريف لا يضع محكات 

 .7797تعريف اللجنة الوطنية 

مصطلح واسع يشمل مجموعة غير متجانسة  أومفهوم  Learning disordersصعوبات التعلم 

Incongruence  اكتساب وتوظيف قدرات مثل  فيمن الاضطرابات تظهر على شكل صعوبات

 في وظيفيوالكلام والقراءة والكتابة والتفكير، والرياضيات، قد تكون ناتجة عن قصور  الإصغاء
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 أو الحسيالمجال  في Defect، وقد يرافق هذه الصعوبة اختلال المركزي العصبيالجهاز 

نفسية عضوية  أسباب أوالتعليم  فينقص  أو الثقافي أو اعيالاجتم أو الانفعالي أو العقلي

، والجدير بالذكر بأن التعريف اتسع ليشمل مختلف الأحوالبحيث لا تكون نتيجة مباشرة لهذه 

، ويشمل Life spanالحياة  ات، ويؤكد على عدم تجانس هذه الاضطرابات عبر فتر الأعمار

 .الذاتي التنظيمي أو جتماعيالإدراكى سلوك الفرد الإ

 صعوبات التعلم  أطفالتعريف جمعية 

يؤثر على قدرات الفرد  عصبيلها منشأ  Chronicصعوبات التعلم حالة متقادمة، ومزمنة 

شدتها، وتؤثر  في متباينةاللفظية وغير اللفظية تحول دون تطوير هذه القدرات، والاضطرابات 

، وحياته الاجتماعية، المهني، وعلى تأهيله Self-esteemوعلى تقديره لذاته  الإنسانعلى حياة 

 .وعلى مستوى نشاطاته الحياتية اليومية

 7791تعريف اللجنة الائتلافية الاتحادية لصعوبات التعلم 

مختلفة تظهر لدى الفرد على شكل صعوبات  أسباباضطراب يعود إلى  هيصعوبات التعلم 

Difficulties  اكتساب  فيلها علاقةAcquiring وتوظيف Functioning فيالفرد  قدرات 

 Socialوالقراءة والكتابة والكلام والتعليم والرياضيات والمهارات الاجتماعية  الإصغاءمجال 

skills. 

 Bestتعريف بست 

اى  فيمجال التعلم قد تحدث  في نفسي عصبي  Disorderاضطراب  هيصعوبات التعلم 

وقد يكون ناشئ عن  المركزي العصبيالجهاز  فيمرحلة من عمر الفرد قد تكون نتاج لعيوب 
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لها علاقة بالنضج  أسبابقد يعود إلى  أوالتعرض للحوادث أو المختلفة  بالأمراضالفرد  إصابة

 .والنمو

 Learnerتعريف ليرنر 

 وظيفيفسيولوجية وظيفية قد تكون ناتجة عن خلل  أسباباضطراب ناتج عن : صعوبات التعلم

والدماغ ويؤثر الاضطراب على قدرات الفرد العقلية بحيث تؤثر على تحصيله  الأعصاب في

ولا  Counting Skillsمجال مهارات القراءة والكتابة والتهجئة والمهارات العددية  في يالأكاديم

 differenceمع ملاحظة تباين  Mental or sensoryحسية  أوعقلية  إعاقةيرجع السبب إلى 

 .الأكاديميالعقلية وأداء الفرد القدرة مستوى بين 

 (21-1002،21سعيد حسنى ،)

 فيواحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية المتضمنة  فيوصعوبات التعلم تعنى اضطرابا  
القدرة على  فيقصور  فير يمكن أن تظه والتيفهم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة 

أو إجراء العمليات الحسابية ،  التهجيأو الكتابة أو  القراءةالاستماع أو التفكير أو الحديث أو 
البسيط ،  المخي الوظيفي، والخلل  المخيويشمل المصطلح حالات الإعاقة الإدراكية ، والتلف 

تعد نتيجة  التيولا يشمل المصطلح مشكلات التعلم  حبسة الكلام النمائية، وعسر القراءة، و
أو  الانفعاليأو الاضطراب  العقليمباشرة لإعاقات سمعية أو بصرية أو حركية أو التأخر 

 .الاقتصاديأو  الثقافيأو  البيئيالحرمان 

 (809-1001،801عواد ،أحمد أحمد )

الذين يظهرون  أولئكذوي صعوبات التعلم بأنهم  Bansavanna(  0222) وتعرف بنسفانا 
تتضمن فهم واستخدام اللغة  التي الأساسيةمن العمليات النفسية  أكثر أوواحد  فياضطرابات 
اضطرابات السمع والتفكير والكلام والقراءة والتهجئة  فيتبدو  والتياللغة المنطوقة  أوالمكتوبة 
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 إلىالدماغ البسيطة والوظيفية ولكنها لا تعود  بإصاباتتتعلق  أسباب إلىتعود  والتيوالحساب 
 . الإعاقاتغيرها من  أوالبصرية  أوالسمعية  أوالعقلية  بالإعاقةتتعلق  أسباب

الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم بأنهم الأطفال الذين يظهرون تباينا   أيضا  وعُرف 
كما يقاس باختبارات  الفعلي، وأدائهم واضحا  بين أدائهم المتوقع كما يقاس باختبارات الذكاء 

 فيصورة قصور  فيمجال أو أكثر من المجالات الأكاديمية ، ويكون ذلك  فيالتحصيل ، 
 العقليوالمستوى  الزمنيأدائهم للمهام المرتبطة بهذا المجال بالمقارنة بأقرانهم بنفس العمر 

حسية ، سواء كانت سمعية أم ال الإعاقات؛ويستثنى من هؤلاء الأطفال ذوى  الدراسيوالصف 
بصرية أم حركية ، وكذلك المتأخرون عقليا ، والمضطربون انفعاليا  ، والمحرومون ثقافيا  

 .واقتصاديا  

 (1000،808، شلبيأمينة )

ويعرف القانون الفيدرالي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بأنهم هؤلاء التلاميذ الذين يعانون من     
النفسية الأساسية ،والتي تؤثر في عمليات الفهم،واستخدام اللغة خلل في إحدى الوظائف 

 والكتابة،مما يؤثر بوضوح في القدرات المرتبطة بالاستماع والتفكير والتحدث،والقراءة والكتابة،
ين ينتمون للإعاقات البصرية أو السمعية أو ذولا يتضمن هذا المصطلح ال والحسابات الرياضية،
 .لحرمان البيئيالحرمان الثقافي أو ا

(Meese,2001,23) 

قصور  إليعن ضعف في مستوي التحصيل يرجع  ةكما تعرف صعوبات التعلم أيضا  بأنها عبار 
في  الطفل نحو موضوع معين على أن يكون مستوي ذكاء هنتبانمائي في القدرة علي التركيز والا

يتمكن من استخدام  حتى مخاصة للتعللب الطفل هنا طرقا  طالمتوسط علي الأقل، ويتالمستوى 
  .كامل لقدراته العقلية الكامنة لديه

(Malone, L. &Potts, M., 2001, 91) 

بين مستوى الأداء  واضحاالذين يظهرون تباينا   بأنهمذوى صعوبات التعلم الأطفال رف يع‘
أ تلك الأساسية في العملية التعليمية ، وقد تنش بالاضطراباتالمرتبط  الفعليوالمستوى  العقلي
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أو  العقليلا ترتبط بالتأخر  أنهافي حين . المركزي يللعصب الوظيفي الاختلالالتباينات من 
 .أو غياب الحواس الثقافيأو  الوجداني الاضطراب

(Silver, A. &Hagin, .R. 2002, 230) 

 :تعريف اللجنة القومية الأمريكية لصعوبات التعلم

غير متجانسة من الاضطرابات التي تظهر على يشير مصطلح صعوبات التعلم إلي مجموعة 
هيئة صعوبات ذات دلالة في اكتساب واستخدام القدرة على الاستماع أو التحدث، أو القراءة ، أو 
الكتابة ، أو التفكير، أو القدرة الرياضية، وتعد هذه الاضطرابات جوهرية بالنسبة للفرد ويمكن أن 

لوظيفي العصبي المركزي كما إنها تحدث في أي تحدث له بسبب حدوث اختلال في الأداء ا
 .وقت خلال فترة حياته

(Hallahan & Kouffman, 2003, 28) 

 -القراءة  فيمنخفض  أكاديميالبالغين الذين لديهم صعوبات تعلم بتحصيل  أو الأطفالويتسم 
قد يتفوقون  أنهمحين  فيبأقرانهم  أوالحساب مقارنة بالقدرة العقلية العامة لهم  -التعبير الكتابي 

 .مجالات غيرها  في

يظهرون  الأطفالذوي صعوبات التعلم بأنهم مجموعة من  الأطفالفيصف بطرس حافظ 
العمليات المتصلة بالتعلم  فيالتحصيل الدراسي الفعلي عن التحصيل المتوقع لهم  فيانخفاضا  

العمليات  إجراء أوالتهجي ، النطق  ، الانتباه ، القراءة ، الكتابة ، الإدراككالفهم ، التفكير ، 
استقبال المعلومات وتكاملها واسترجاعها ويستبعد منهم  فيالحسابية كما يواجهون صعوبة 

 .ثقافيا   أوعقليا  والمضطربون انفعاليا  والمحرمون بيئيا  عاقون الم

 ( 11،  1001بطرس حافظ ، ) 

النابعة من داخل الفرد  الاضطراباتوتعرف صعوبات التعلم أيضا  بأنها مجموعة متغايرة من 
التي يفترض إنها تعود إلي خلل وظيفي في الجهاز العصبي المركزي ، تتجلى على شكل 

صعوبات ذات دلالة في اكتساب وتوظيف المهارات اللفظية ، وغير اللفظية ، والفكرية تظهر في 
من أعاقات حسية أو اجتماعية أو مؤثرات سببا  لها  را لا يعتبمن متوافقة بو تك قدو حياة الفرد، 
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خارجية كالاختلافات الثقافية أو التعليم غير الملائم مع تمتع هؤلاء الأطفال بذكاء متوسط أو 
 .فوق المتوسط

 (1080،9سهير كامل،بطرس حافظ،)

هناك عدد من العناصر  أنتعلم ويلاحظ الباحث من العرض السابق لتعريفات صعوبات ال 
 : اشتركت فيها هذه التعريفات وهى كالتالي  الأساسية

الجهاز  فيخلل  أوالمخ ،  فيصعوبات التعلم تحدث نتيجة اضطراب وظيفي  -
 .العصبي المركزي 

وجود تباين بين مستوى التحصيل والقدرة العقلية وان هذه الفئة  إلى أشارتكذلك  -
 .المتوسطفوق  أوتتميز بذكاء متوسط 

 .كمسبب لصعوبات التعلم  أو الحسية العقلية أوالجسمانية  الإعاقاتخلو الطفل من  -
 .استبعدت التعريفات الاضطرابات الانفعالية من صعوبات التعلم  -
ذوي صعوبات التعلم ليسوا مجموعة متجانسة  الأطفال أنالتعريفات  أوضحتكما  -

 .مظاهرها أوسواء من حيث طبيعة الصعوبة 
النطق  أوالتذكر  أوالتفكير  أو كالإدراكتعد صعوبات التعلم ذات طبيعة سلوكية  وأخيرا   -

 .مهاراتاللغة وما يرتبط بكل منهم من  أو
 

 :المداخل المفسرة لصعوبات التعلم
 : يالمدخل النيورولوج

 إصاباتهذا النموذج على أن صعوبات التعلم تنتج عن  فييكاد يتفق أغلب المنظرون 

بين نصفى المخ والعوامل الكيميائية  المعرفيالمخ المكتسبة وعدم توازن قدرات التجهيز 

 .والحيوية

 ( 20،  8888الشحات ،  مجدي)                                         
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التعلم  أثناءسلوك الطفل  فيتغيير وظائف معينة  إلىبالمخ  الوظيفيحيث يؤدى الخلل 

 .مثل عسر القراءة أو اختلال الوظائف اللغوية 

 (Hallahan .et_al, 2007, 436) 

 : جينيالمدخل ال

هذا المدخل يعتمد على انتشار ذوى صعوبات التعلم بين العائلة الواحدة، وان ما نسبته 

فقد  ،من الأطفال يعانون من صعوبات التعلم بسبب عامل الوراثة% 11إلى % 2من 

يولد بعض الأطفال بأدمغة غير طبيعية ، بسبب اختلال في نمو الغشاء الدماغي ، أو 

 .الطور الجينيفي التوصيلات العصبية أو في تقسيم الدماغ في 

 (1008،81أمين،محمد هبة ) (1008،889زيدان السرطاوي وآخرون،)

 :مدخل العمليات الأساسية 

يعتمد عليها نظام التجهيز  التييركز هذا المدخل على العمليات المعرفية الأساسية 

هذه العمليات  فيقصور  أيكالقدرة على التذكر والانتباه والعمليات الإدراكية وأن  العقلي

 .اضطرابات وظيفية وصعوبات التعلم  إلىبعض منها يقود  فيأو 

 (  19، 1001صلاح عميرة ، ) 

 : النمائىالمدخل 

يركز هذا النموذج على الخصائص الرئيسية لعمليات نمو الطفل ،فهو يرى أن النمو 

فيه يخضع لسياق متتابع من المراحل تمهد فيه  المعرفيعموما ونمو الجانب  الإنساني

 Structureالمرحلة اللاحقة ولكل منها خصائصها من حيث البنية  إلىالمرحلة السابقة 

ما أطلق عليه  إلىوعليه فإن صعوبات التعلم ترجع   Functionومن حيث الوظيفة 
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تأخر نمو بعض  إلىترجع  التي Maturational  Lag الفجوة النمائية أو النضجية 

تعلم المواد الأكاديمية  في يكون من شأنها أن تسبب فشلا   التيالعمليات المعرفية 

 .المختلفة 

 (  10-88، 1000 وآخرون لهاديعبد انبيل ) 

(Hallahan . et al, 2007,439) 

 :السلوكيالمدخل 

كسبب  العصبيالعجز  فيحيث يشك  العصبيظهر هذا النموذج كرد فعل للنموذج 

أسباب أخرى بخلاف الاختلال  إلىللصعوبة ويرى أن صعوبات التعلم إنما ترجع 

 الاجتماعيمجموعة من العوامل الخارجية من أهمها متغيرات السياق  فيتتمثل  العصبي

وسوء  البيئينحو الإنجاز والتحصيل والحرمان  الوالديهوتاريخ تعلم الطفل والاتجاهات 

فإن علاج  بالتالي و. للطفل  المعرفيالتغذية واستراتيجيات التدريس المتبعة والأسلوب 

ولذلك  .للطفلمشكلات التحصيل هنا يتم عن طريق تعديل الظروف البيئية التعليمية 

تقديم تعليل مناسب لأسباب  فيجه النقد الموجهة لهذا النموذج أنه فشل فمن أهم أو 

صعوبات التعلم لأن ما يقدمه يفسر انخفاض التحصيل عامة وأننا وفقا لهذا النموذج إذا 

فسوف يظل الطفل يعانى من نقص  السلوكيالمدخل  فيما عالجنا مسببات الصعوبة 

 .وب لاكتساب المهارات الأساسية المختلفة المطل والبصري السمعيالقدرة على التمييز 

 :المعلوماتمدخل تجهيز 

يهتم بدراسة كيفية اكتساب المعلومات وتخزينها واستعادتها عند الضرورة كما  الاتجاههذا 

معالجة المعلومات وفى عملية التعلم  فييستخدمها الفرد  التييهتم بدراسة الأنماط 
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 فيالذاكرة العاملة وقصور  فيوالتفكير حيث يعانى ذوى صعوبات التعلم من عجز 

 .الدراسيالتحصيل 

 ( 881،  1008 ،عماد أحمد)

(10- Claudia Maehler , 2009,3 ) 

وتتأثر الكفاءة العقلية لهؤلاء الأطفال سلبا بوجود تلك الصعوبات لديهم حيث لا يمكنهم 

عدم قدرتهم  إلىغير ملائمة بأخرى ملائمة مما يؤدى  إستراتيجيةضوء ذلك استبدال  في

على أداء المهام الأكاديمية البسيطة نسبيا ، فهناك العديد من الأطفال ذوى صعوبات 

 إلىوصل أداء أقرانهم فيها  التيالانتباه عند إدارة المهام  فيالتعلم يظهرون اضطراب 

على كل مستويات التجهيز وكذلك على  يةالآل في الإخفاقوينسحب هذا  الآليةدرجة 

 .تحكم الوظائف المعرفية  التيعمليات التنفيذ العليا 

ويرتبط بهذا المدخل بعض المفاهيم وثيقة الصلة بصعوبات التعلم منها قصور فى القدرة 

 .على تجهيز المعلومات البصرية 

 ( 11، 1001صلاح عميرة ،) 

 (Hallahan .et al, 2007, 440) 

 :المدخل المتعدد الأبعاد 

ذلك  فيتفسير صعوبة التعلم بوجود سبب واحد لها حيث يرى  فيهذا المنظور  يكتفيلا 

رؤية صعوبات التعلم وتقييمها وعلاجها لذلك فإن هذا المنظور يقترح فروضا   فيقصورا  

تكاملا  فرعية متعددة لها من المداخل السابقة فهو يمثل النظرة الأعم والأشمل والأكثر 

 .تفسير صعوبات التعلم  في

 (11،  1009عادل عبد الله ، )                                         
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 :انتشار صعوبات التعلم

المجتمع تتأثر بكثير من  فيفئة من الأطفال  أيمن المعروف أن تحديد نسبة انتشار 

التعرف على أفرادها ،  فيالعوامل من أهمها المحكات ، والأساليب ، والأدوات المستخدمة 

 فيوينطبق ذلك بصورة واضحة على صعوبات التعلم ، ويبدو أن اختلاف المتخصصين 

ال تحديد مفهوم صعوبات التعلم يعتبر من أهم أسباب عدم تقدير نسبة انتشار هؤلاء الأطف

 .بدقة 

 (  11،  1009،  وآخرونعبد العزيز الشخص )             

% 1وطبقا لمعايير أو محكات التشخيص لصعوبات التعلم تتراوح نسبة الانتشار ما بين 

 . عمر المدرسة فيمن اجمالى السكان % 9 إلى

                                           (Louis  c, et al, 2002 , 795  ) 

وفى الجامعات نسبة انتشار صعوبات التعلم قليلة جدا فاعتمادا على دراسة مسحية تمت 

 .فقط % 2 إلى% 1فإن النسبة تراوحت بين  8881 إلى 8881الفترة من  في

                                     (Robert   L, Mapou , 2009 , 17      ) 

دراسة فيصل الدول العربية  فياهتمت بنسبة انتشار ذوى صعوبات التعلم  التيومن الدراسات 

حيث قام الباحث بدراسة للتعرف على التلاميذ الذين يعانون من  (8888)محمد خير الرزاد 

التعلم ، وتحديد الصعوبات النمائية والأكاديمية ومعرفة ما إذا كانت هذه الصعوبات  فيصعوبات 

ات الدراسية والجنس وكانت عينة الدراسة عينة طبقية عشوائية من المستوي باختلافتختلف 
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أن  إلىتلميذ وتلميذة وتم التوصل  100بدولة الإمارات العربية قوامها  الابتدائيةتلاميذ المرحلة 

 .من العينة الأصلية %  81،2التعلم بنسبة  فيمن صعوبات  وتلميذة يعانون فعلا   تلميذا   92

دليل المعلم لتحديد صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية ،اختبار الذكاء  هي وكانت أدوات الدراسة

 . الصحيالسجل  –،البطاقة المدرسية  الدراسيالمصور ،كشوف درجات التحصيل 

 :   أنالنتائج  وأوضحت

 % . 88،11 الإناثنسبة  -%  81،92نسبة الذكور الذين يعانون من صعوبات تعلم  -

 .الدراسيالصف  باختلافنسبة انتشار التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم تختلف  -

ذلك الصعوبات المتعلقة  يليمقدمة الصعوبات النمائية  فيالصعوبات المتعلقة بالكلام تأتى  -

الحركية ثم صعوبات الانتباه والتركيز ثم صعوبات الذاكرة ،وقد جاءت  –بالمدركات الحسية 

 . مقدمة الصعوبات الأكاديمية  فيالصعوبة المتعلقة بالحساب 

مرحلة ما قبل  في حاولت بعض الدراسات تحديد نسبة صعوبات التعلم المصريالمجتمع  وفى
  (:8882)دراسة أحمد عواد ذه الدراسات ومن ه المدرسة،

هدفت الدراسة إلى التعرف على صعوبات التعلم النمائية لدى أطفال الروضة، وتكونت عينة 
( 110) و  ذكور( 111)طفل منهم ( 221)الدراسة من مجموعة من أطفال الروضة قوامها 

( سنة 1،1)بمتوسط ( سنوات 9و 1،1)إناث من محافظة القليوبية يتراوح أعمارهم ما بين 
، وتم استخدام قائمة الكشف المبكر عن صعوبات التعلم النمائية التي ( 1،9)وانحراف معياري 

 .معلمة( 81)قام بإعدادها ، وقام بتطبيقها على المعلمات البالغ عددهن 

  -:وأسفرت نتائج الدراسة على ما يلي 

بين الأطفال الذين جريت % 1819شيوع صعوبات التعلم النمائية لدى أطفال الروضة بنسبة 
 .عليهم الدراسة

%( 81812)أن أكثر صعوبات التعلم شيوعا  بين الأطفال كانت الصعوبات المعرفية بنسبة   
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 المفاهيم،وتشكيل  الذاكرة،والتمييز، وصعوبات  والانتباه، المشكلات،حل )ومظاهرها هي 
 الشفوية،اللغة )ومظاهرها هي %( 1812)ثم الصعوبات اللغوية بنسبة ( والتكامل بين الحواس

وجاءت الصعوبات البصرية ـ الحركية في المرتبة الثالثة  ،(السمعيوالاستقبال  السمعي،والتفكير 
وأداء  العضلي،أداء المهارات الحركية الكبيرة، التناسق )ومظاهرها هي %( 2881)بنسبة 

 (.المهارات الحركية الدقيقة
بينما كانت نسبة %( 981)ون من صعوبات تعلم نمائية كانت نسبة الذكور الذين يعان -

 .وذلك في جميع أبعاد القائمة%( 1821)الإناث 

 1)ما بيـــــــــــن  تتراوحنسبة انتشار صعوبات التعلم  نأ إلى أشارت التيودراسة جمال عطية 

،كما أشارت دراسة عادل عبد الله وسليمان محمد سليمان  المصريالمجتمع  في% ( 11 -

أجريت على عينة من أطفال ما قبل المدرسة أن نسبة صعوبات التعلم فى  والتي( 1001)

 % ( . 1،92) إلىهذه المرحلة تصل 

 (.8: 1) إلى الإناثنسبة انتشار صعوبات التعلم بين الذكور و  أنكما ذكر عادل عبد الله 

 (10-1009،28 ،عادل عبد الله)

 :نسبة انتشار صعوبات التعلم النوعية 

ما يقرب  إلىتعد صعوبات القراءة أكثر الصعوبات النوعية انتشارا  حيث تبلغ نسبة انتشارها 

ذوى صعوبات التعلم ،أما صعوبات الحساب فتقدر نسبة  الأطفالمن اجمالى % 10من 

 فيمن الأطفال % 80صعوبات الكتابة تقدر بـ أقل من  أما، % 9 إلى% 8انتشارها بـ 

من % 80 إلى% 8المدارس ، بينما صعوبات التعلم الغير لفظية تقدر نسبة انتشارها بـ 

 .الذين يعانون من صعوبات التعلم 

                                         (Robert  L .Mapou, 2009, 17) 
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صعوبات الفهم السماعي والذاكرة  فيتعلم لدى أطفال الروضة وتتضح نسبة انتشار صعوبات ال

 لزمانيأ)، أما التوجه %10811 هي، ونسبة انتشار صعوبات اللغة المنطوقة %12891بنسبة 

، وأخيرا  نسبة السلوك الشخصي %18812والتآزر الحركي % 10811فكانت نسبته ( والمكاني

 % .19881 هيالاجتماعي 

 (12، 1001جمال عطية، )

 :تحديد نسبة انتشار صعوبات التعلم ويرجع ذلك إلى فيويتضح من العرض السابق الاختلاف 

 .هذا المجال فيعدم وجود تعريف واحد متفق عليه من قبل المختصين  -8

 .استخدام الباحثين لمعايير ومحكات تشخيصية مختلفة -1

يتم اجراؤاها على  التيندرة المقاييس الأدائية المصممة للكشف عن ذوى صعوبات التعلم  -1

عبــارات يجيــب عليهــا المتعــاملون مــع الطفــل  فــيالطفــل حيــث أن معظــم المقــاييس تتمثــل 

 (.المدرسون –الأسرة )

التعليم الخاص  فياختلاف أعمار التلاميذ من بيئة تعليمية لبيئة تعليمية أخرى فالتلاميذ  -2

 .م العامالتعلي فيالأغلب أصغر سنا من تلاميذ نفس المستوى التعليمي  في
 :التعلمتصنيف صعوبات 

 :وتُصنف صعوبات التعلم إلى نوعين من الصعوبات 

بالعمليات " الأمريكية  الاتحاديةتعريف الحكومة  فيأشير إليها  التيصعوبات التعلم النمائية  -

 " .النفسية الأساسية 

 .المختلفةالمستويات الصفية  فييواجهها الأطفال  التيصعوبات التعلم الأكاديمية  -

 ( 81،  8811،  كيرك وكالفنت)                                           
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 :الشكل التالي فيكما  8811تصنيف كيرك وكالفانت لصعوبات التعلم عام 
 

     

 

 

 

 

 

 

 (8)شكل رقم 

 :  الأكاديميةصعوبات التعلم  -
 

 جراءإمثل صعوبة القراءة وصعوبة الكتابة وصعوبة  الأساسيةوهى تتعلق بالموضوعات الدراسية 
وثيقة الصلة  الأكاديميةصعوبة الهجاء، وتعد صعوبات التعلم  إلى بالإضافةالعمليات الحسابية 

 .بصعوبات التعلم النمائية وتنتج عنها 

 (  111،  1000زينب شقير ، ) 

للطفل اقل من المتوقع منه وعندما يظهر  الأكاديميوتظهر تلك الصعوبات عندما يكون المستوى 
ذلك على الرغم من تقديم التعلم المدرسي الملائم  فيالطفل قدرة كاملة على التعلم ولكنه يفشل 

الحساب وتعد  أوالكتابة  أوالقراءة  فيله، ونتيجة لذلك يكون لدى الطفل صعوبة خاصة 
 .وثيقة الصلة بالصعوبات النمائية وتنتج عنها  الأكاديميةوبات الصع

(Flewit & Rosie , 2009 , 211  ) 

 انواع صعوبات التعلم

 الحساب

 

 الكتابة

 

 صعوبات التعلم الأكاديمية 

 القراءة

 

صعوبات التعلم 

 النمائية 

 التهجي* 

             التعبير * 
 كتابيال

الصعوبات 

 الثانوية

 اللغة* 

 التفكير* 

 

 

الصعوبات 

 الأولية 

 الانتباه * 

 الإدراك* 

 الذاكرة* 

 

 

 

  

  الذاكرة* 
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القراءة والكتابة غالبيتهم لديهم مشاكل  فيالذين لديهم صعوبات معرفة  الأطفال إنويلاحظ 
دراكواضحة فى اللغة والعملية الصوتية ،   . بة الكلمات والعملية الذهنية والتهجي والكتا وا 

(Chan & Dally , 2001 , 12   ) 

كل من مادتي اللغة العربية والحساب  في الأكاديميةوقد اهتم الباحثون بدراسة صعوبات التعلم 
المرحلة الابتدائية وتنعكس  فيالمشكلات انتشارا  أكثر ولأنهالصعوبات التعلم النمائية  كانعكاس

من وجودها باستخدام محك التباعد ، لذلك فأن تعلم باقي المواد كما يسهل التحقق  في أثارها
 . الأكاديميةمرحلة ما قبل المدرسة يساعد على علاج صعوبات التعلم  فيالتدخل المبكر 

 (Laderl & Karin , 2009 , 546    ) 

علاقة  هي الأكاديميةالعلاقة بين الصعوبات النمائية والصعوبات  أنويتضح من العرض السابق 
اضطرابات العمليات  فيداخلي يتمثل  حداهماأسبب ونتيجة ، فهي تمثل اضطراب ذو وجهين ، 

 فيخارجي يتمثل  والآخر، ( اللغة –التفكير  – ذاكرةال - الانتباه – الإدراك) المعرفية النمائية 
 ( .الحساب  –الهجاء  –القراءة )  الأكاديميةالاضطرابات 

 :صعوبات التعلم النمائية -

تمثل المجموعة الأولى من صعوبات التعلم أحد أهم العوامل  والتيتعتبر صعوبات التعلم النمائية 

تــؤدى إليــه مباشــرة  والتــييمكــن أن تكــون مســئولة عــن انخفــاض التحصــيل الأكــاديمي للطفــل  التــي

كل مـن الانتبـاه، والإدراك، والـذاكرة، والتفكيـر، واللغـة  فيالواقع اضطرابات  فيحيث أنها تتضمن 

يكون من شأنه أن يؤدي حتما إلى إعاقـة التقـدم الأكـاديمي للطفـل رغـم مـا يتمتـع  الذيوهو الأمر 

 .به من مستوى عادي للذكاء على الأقل

وتُعرف صعوبات التعلم النمائية بأنها تلك الصعوبات الناتجة عن خلل أو قصور الوظائف 
والتذكر واللغة ، وهى صعوبات لها تأثير كبير على  والإدراك الانتباهالنفسية ، وتشمل صعوبات 

 .القراءة والكتابة والحساب فيتتمثل  التيالمهارات الأكاديمية الأساسية 

Strickland, 2001, 382) ) 
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 فييحتاجها الطفل بهدف التحصيل  التيوتشتمل الصعوبات النمائية على تلك المهارات 
يطور كثيرا من المهارات  أنفحتى يتعلم الطفل كتابة اسمه لابد  الأكاديميةالموضوعات 
، والتناسق الحركي ، وتناسق حركة العين واليد ، والتسلسل والذاكرة وغيرها  الإدراك فيالضرورية 

              . يظهر تمييزا  بصريا  وسمعيا  مناسبا  ، ولغة مناسبة وغيرها من العمليات  أن، ولابد 

 (  88 ،1001 قاسم،انسي )      

الجهاز العصبي ، وتظهر كثير  فياضطرابات وظيفية  إلىوقد ترجع صعوبات التعلم النمائية 
تعلم  فيمن هذه الصعوبات قبل دخول الطفل المدرسة وقد يتم معرفتها حين يبدأ الطفل بالفشل 

 .المدرسية  الأكاديميةالموضوعات 

يحتاجها  التيوتهتم هذه الفئة بدراسة ما يتعلق بالوظائف الدماغية والعمليات العقلية والمعرفية 

سهير كامل ) والانتباه والتفكير واللغة والذاكرة ( البصري والسمعي ) الحسي  الإدراكمثل  الأفراد

دراك العلاقات والقدرة البصرية ال الحسيوالإدراك (  121،  1002،  حركية ولحسن والتمييز وا 

الحظ فإن هذه العمليات أو المهارات تتطور بدرجة كافية لدى معظم الأطفال لتمكينهم من تعلم 

الموضوعات الأكاديمية ، فعندما تضطرب هذه الوظائف بدرجة كبيرة وواضحة ويعجز الطفل 

أو  ةوالتهجئتعلم الكتابة أو  فيعن تعويضها من خلال وظائف أخرى حينئذ تكون لديه صعوبة 

 .إجراء العمليات الحسابية 

 ( 818،  8888الزراد ،  محمد فيصل)                                            

نتبــاه، صــعوبات الإ فــيتمثـل  والتــيويـرى الــبعض أن الأنمــاط الثلاثـة الأولــى مــن هـذه الصــعوبات 

والإدراك، والذاكرة إنما تمثل صعوبات أولية بينما يرون أن النمطين الأخيرين منهـا وهمـا التفكيـر، 

تتأثر بشكل واضـح بالصـعوبات  إنها إذواللغة خاصة اللغة الشفوية يعدان بمثابة صعوبات ثانوية 

حيـــث  ( 81،  1001محمـــد عبـــد المطلـــب ، ) ،(  82،  1001كامـــل ، علـــي محمـــد )  الأوليـــة

ـــذكر  ـــاه والت ـــرا مـــا تكـــون  لهـــا علاقـــة بصـــعوبات الانتب ـــاهيم والأشـــياء والعلاقـــات  والـــوعيكثي بالمف
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نتبـاه والـذاكرة بـبعض صـعوبة الإ فـيالمكانية، كما يوجد ارتباط لصـعوبات الـتعلم النمائيـة المتمثلـة 

لكتابـة والتعبيـر وصـعوبات ا القرائيأنماط صعوبات التعلم الأكاديمية مثل صعوبات القراءة والفهم 

وصــعوبات  الشــفهيوالتعبيــر  الســمعيوصــعوبات تعلــم الرياضــيات وصــعوبات تعلــم الفهــم  الكتــابي

تعلـــم المهـــارات الأكاديميـــة للدراســـة والـــذاكرة والـــنمط العـــام للصـــعوبات وذلـــك لـــدى طلبـــة الجامعـــة  

ير وفهـــم فهـــم صـــعوبات الـــتعلم فقـــد وضـــعت نظريـــات عديـــدة لتفســـ فـــيالنمائيـــة  النـــواحيولأهميـــة 

 .الإدراكية والحركية لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم وذلك ضمن نظريات التعلم  النواحي

ونظرية الإدراك  الإدراكيونظرية التكامل  البصريفهناك على سبيل المثال نظرية الإدراك 

 .والنظرية الإدراكية الحركية وكذلك الاهتمام بالصعوبات الخاصة بالإدراك  الاجتماعي

 ( 801،  1000يد عبد الحميد ، الس)

إلــــى أن مثــــل هــــذه الصــــعوبات أي ( 91، 1008عــــواد ، أحمــــد أحمــــد)ومــــن جهــــة أخــــرى يشــــير 

إطــار ثلاثــي، وأننــا غالبــا مــا ننظــر إليهــا علــى أنهــا  فــيصــعوبات الــتعلم النمائيــة عــادة مــا تنــدرج 

كذلك، وعلى هذا الأساس فهو ينظر إلـى مثـل هـذه الصـعوبات علـى أنهـا إمـا أن تكـون صـعوبات 

 :التاليحركية وذلك على النحو  –معرفية، أو صعوبات لغوية، أو صعوبات بصرية 

تمييـــز، وصـــعوبات الـــذاكرة، حـــل المشـــكلات، والانتبـــاه، وال)ومظاهرهـــا : الصـــعوبات المعرفيـــة -

 (.والصعوبات الإدراكية، وتشكيل المفهوم، والتكامل بين الحواس

 (.اللغة الشفوية، والتفكير السمعي، والاستقبال السمعي)ومظاهرها : الصعوبات اللغوية -

أداء مهـــارات حركيـــة كبيـــرة تعكـــس )وتتمثـــل مظاهرهـــا فـــي : الحركيـــة –الصـــعوبات البصـــرية  -

 (.أداء مهارات حركية دقيقةالتناسق العضلي، و 
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 :علاقة صعوبات التعلم النمائية مع صعوبات التعلم الأكاديمية

صعوبات تعلم  إلىأن صعوبات التعلم النمائية خلال سنوات ما قبل المدرسة تقود بالضرورة  -

،حيث وجدت علاقات  الابتدائيةالمرحلة  إلىأكاديمية عندما يصل أطفال ما قبل المدرسة 

نتباه والإدراك وعلاقات سببية دالة بين مستوى كفاءة العمليات المعرفية المتعلقة بالإ ةارتباطي

على اختلاف مستوياته ومكوناته ومراحله وأن  الأكاديميوالتفكير واللغة ومستوى التحصيل 

 فتحي)هذه العمليات تقف خلف صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة  فينمائية  انحرافاتأي 

والتفكير واللغة  والإدراكالانتباه )،فهذه العمليات النفسية الأساسية (  281، 8881الزيات ، 

وضعت لصعوبات التعلم وجميع هذه الأعراض  التيجميع التعاريف  إليهاتشير ( والذاكرة

المتوقع وجوده  العصبيالجهاز  في الوظيفييفترض أن لها علاقة مباشرة أيضا مع الخلل 

 . معند ذوى صعوبات التعل

 ( 88،  1001تيسير كوافحة ، )                       

وقد أكدت أغلب الدراسات المسحية خلال السنوات الماضية أن هناك علاقة ارتباط موجبة  -

بين صعوبات التعلم النمائية وصعوبات التعلم الأكاديمية ومن هذه الدراسات دراسة كل من 

صعوبات التعلم : سين يؤمنون بأن من المدر % 81حيث وجد بأن 8882وجنكيز  آرثر

النمائية يجب أخذها بعين الاعتبار مع الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم الأكاديمية 

 .وهذا يؤكد خبرتهم كمدرسين لطلبة مستويات التعلم 

 الذي الأكاديميالعيادات النفسية والمعلمون أيضا إلى أن التحصيل  فيالعاملون  أشاركما  -

 1001تيسير كوافحة ،)الصعوبات النفسية  إلىحقيقته  فيالطلبة العاديين يعود يوجد عند 

النفسيين مثل دراسة  الأخصائيينأجريت على  التي،حيث أشارت أيضا الدراسات (  88،

منهم يعتقدون %(  80 إلى 10من )اخصائى بأن ( 8100)اشتملت على  وآخرونكيرك 
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كيرك )بأنهم يجب أن يولوا عناية واهتماما  بالعمليات النفسية وكذلك بأسلوب التعلم المفضل 

 (.           211،  8811وكالفنت ، 

                                  

 :تشخيص صعوبات التعلم لدى أطفال الروضة 

و  الابتدائي الثانيصف و المتعارف عليه أننا نخضع الطفل لفحص صعوبات التعلم إذا تجاوز ال

و لكن هناك بعض المؤشرات المبكرة لدى الطفل التي تدل ، مشاكل دراسية لديه استمر وجود 

 :و منها حدوث مشكلة صعوبات التعلم  إمكانيةعلى 

 .ضعف الذاكرة و صعوبة الحفظ  -

 .صعوبات في مسك القلم  -

  . التلوين–القص  –مهارات مثل تمزيق الورق  أداءصعوبات في استخدام اليدين في   -

 (18، 1081، مصطفى نورى )

سن ما قبل المدرسة أمرا مهما  وحيويا   فييعد الكشف المبكر للمشكلات النمائية عند الأطفال 

ويتطلب تشخيص أطفال ما قبل المدرسة تشخيصا  لصعوبات التعلم النمائية ... لنموهم وتطورهم 

وكذلك تشخيصا   الأكاديميحين يتطلب تشخيص أطفال المدرسة تقييما  لتحصيلهم  فيعندهم 

ن التشخيص الشامل لطفل ما قبل المدرسة ممن يشك بوجود  لصعوبات التعلم النمائية لديهم،وا 

 والعصبي الحركيمجالات كثيرة مثل النمو  فيمشكلة لديه قد يتضمن تقويما  متخصصا  وعميقا  

،كما إن صعوبات العلم  والانفعالية الاجتماعيةالجوانب  فيواللغة وكذلك النمو والكلام  والنفسي

نمو المهارات   - المعرفيالنمو  – اللغويالنمو : ثلاثة مجالات أساسية  فيالنمائية قد توجد 

 .البصرية الحركية 
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النمو بين هذه المجالات  فيوقد يظهر أطفال ما قبل المدرسة ممن لديهم صعوبات تعلم تباينا  

الثلاثة فعلى سبيل المثال قد أفادت نتائج البحوث أن أطفال الحضانة وأطفال الصف الأول توجد 

أنهم كما لو كانوا  إلىمتابعة الحديث المتواصل ويظهرون نماذج سلوكية تشير  فيلديهم صعوبة 

لذا يتطلب لتشخيص . درسة تظهر لدى أطفال ما قبل الم التيلا يسمعون وغيرها من المشكلات 

 سن ما قبل المدرسة إجراءات عديدة منها فيأطفال ذوى صعوبات التعلم 

 ( 22 – 29،  8811زيدان السرطاوى،) 

 (199، 1000،دعبد الحميالسيد ) 

 .للهؤلاء الأطفا الحركي البصريوالنمو  المعرفيوالنمو  اللغويتقويم النمو 

وقدرات التفكير السمعية وقدرات  السمعيلقدرات الاستقبال تقويما  اللغويويتضمن تشخيص النمو  -

 .التعبير اللفظية 

نتباه والتمييز والذاكرة وتكامل الحواس المتعددة ويتطلب تشخيص القدرات المعرفية تقويم الإ -

 وتشكيل المفهوم وحل المشكلة 

 (  111،  8811السيد عبد الحميد ، )                                

يتضمن تشخيص القدرات البصرية الحركية القدرة على تناسق الحركات الدقيقة وأداء كما  -

 .الكبيرةالحركات 

 :وتمر عملية التشخيص بالخطوات التالية 

 الآخرينالتعرف على أطفال ذوى صعوبات التعلم وتمييزهم عن فئات المتعلمين  -8

 .للطفل  الفعليوذلك بمقارنة المستوى المتوقع بالمستوى 

 .شامل ومفصل للصعوبة  سلوكيإجراء وصف  -1
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 .يمكن أن ترتبط بالصعوبة  التيتحديد العوامل  -1

 .وضع فروض تشخيصية دقيقة ومحكمة تعد أساسا  لتخطيط العلاج المناسب  -2

 .تحديد واضح وتخطيط جيد لكيفية التطبيق والوسائل المستخدمة -1

 .العمليات الفرعية يفتوسيع دائرة العلاج لتشمل جوانب الضعف  -9

 ( 101، 181، 1001السيد عبد الحميد ، ) 

تستخدم لتشخيص صعوبات التعلم وتميزها  يالت والاختباراتوهناك عدد من المقاييس 

 : التاليعن غيرها من المفاهيم ومنها 

 :مقاييس القدرة العقلية  -

ذكاء الطفل فإذا كانت نسبة  تحديد نسبة فياستخدام اختبار القدرة العقلية العامة  إلىوهى تهدف 

المستخدم متوسطة فأكثر فإن ذلك يكون مؤشرا أوليا على احتمالية وجود  للاختبارالذكاء طبقا 

 .                        صعوبات تعلم

 ( 821،  1001عبد الصبور منصور ، )

 :تجهيزات المعلومات وما وراء المعرفة  فيمقاييس للتعرف على القصور  -

 على قياس قدرة الفرد على تجهيز وتناول المعلومات أو معالجتها وتحليلها وهى تعمل

 .وتنظيمها 

 (98، 1009عادل عبد الله ، )                                            

 :مقاييس للخصائص النفسية والسلوكية  -

 فيهذه الاختبارات بنيت أساسا على افتراض أن صعوبات التعلم ناتجة عن صعوبات 

 . حركة العين واليد وغيرها  وتآزر والسمعي البصريالعمليات اللازمة للتعلم كالإدراك 

 ( 822،  1001عبد الصبور منصور ، )
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 : النيورولوجيمقاييس المسح  -

 . سيكولوجيالتعرف على أساس القصور هل هو نيورولوجى أم  إلىوهى تهدف 

 ( 2،  8888كامل ،  بعبد الوها)                                             

 : الأكاديميمقاييس الأداء  -

 .المقننةعن طريق اختبارات التحضير سواء المقننة أو غير  الأكاديمييتم فيها قياس الأداء 

 ( 10،  1001كامل ،  علي محمد)                                                 

 :تعليميالتقييم النفس  -

 . ويعتمد هذا التقييم على تطبيق اختبارات تحصيلية أكاديمية ومقياس للقدرة العقلية العامة 

 .ومن هذه التقييمات جميعها نستطيع التعرف على الأطفال الذين لديهم صعوبات تعلم

 

 :محكات صعوبات التعلم 

 

تعد عملية تشخيص الأطفال ذوى صعوبات التعلم عملية ليست سهلة بل يجب أن  أوضحناكما 

يمكن الحصول عليها من مصادر  التيتتضمن حكما إكلينيكيا يعتمد على العديد من البيانات 

أن نميز بين حالات الأطفال ذوى صعوبات التعلم وحالات أخرى  الضروريمتعددة كما أنه من 

، ولكنها لا تدخل ضمن  الأكاديميمستوى التحصيل  فيفاض واضح من الأطفال تعانى من انخ

 .                       صعوبات التعلم وفقا  لمحكات التشخيص 

 ( 801،  1001عواد ، أحمد أحمد )   
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 الأخرىتساعد على عدم الخلط بين ذوى صعوبات التعلم وبين الفئات  التيومن أهم المحكات 

 :هي

 :  Discrepancy Criterionمحك التباعد 

للطفل والقدرة العقلية  الأكاديميويقصد بهذا المحك التباعد القائم بين مستوى التحصيل  -8

منخفض  يالتحصيلالعامة فقد يكون الطفل على درجة عالية من الذكاء ورغم ذلك يكون مستواه 

اللغات ويعانى من  في الرياضيات عاديا   في أخر للتباين فقد يكون الطفل متفوقا   وهناك مظهرا  

التحصيل بين أجزاء  فيالعلوم أو الدراسات الاجتماعية وقد يكون التباين  فيصعوبات تعلم 

 فيالقراءة وجيدا   فيقد يكون الطفل طلق اللسان  اللغة العربية مثلا   ففيواحد  دراسيمقرر 

 .دبية استيعاب دروس النحو أو حفظ النصوص الأ فيالتعبير ولكنه يعانى من صعوبات 

القدرات النمائية  فيأما بالنسبة لمرحلة ما قبل المدرسة يعتمد معيار التباين على التفاوت  -1

 ففيسن المدرسة  فيالقدرة الأكاديمية كما هو الحال بالنسبة للأطفال  فيللطفل وليس التفاوت 

 فيتتمثل  التيالعمليات النمائية  فيهذه المرحلة يعتمد تشخيص صعوبات التعلم على التباين 

حيث نجد أن بعض هذه  الخ،... نتباه والإدراك وتكوين المفهوم والتذكر واللغة والقدرة البصرية الإ

 .أخرىالوظائف تنمو بصورة عادية بينما يتأخر نمو وظائف 

 : Exclusion Criterionالاستبعاد محك 

لهذا المحك يتم استبعاد الأفراد الذين تكون صعوبات التعلم لديهم ناتجة عن إعاقة بصرية ،  طبقا  

، أو الإعاقات الحركية ، أو الاضطرابات  العقليأو سمعية ، أو تكون ناتجة عن التأخر 

 .الانفعالية ، أو الظروف البيئية غير الملائمة 
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 : Special Education Criterionالخاصة محك التربية 

يعتمد هذا المحك على فكرة أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم يصعب عليهم الاستفادة من 

طرق التعلم المستخدمة مع الأطفال العاديين بالمدارس ، كما أن البرامج المستخدمة مع الأطفال المعوقين 

برامج تربوية خاصة بهم تصلح لمواجهة  إلىفهم يحتاجون  وبالتاليلا تصلح لمواجهة مشكلاتهم 

، وغالبا  ما تكون  طبيعتها عن مشكلات غيرهم من الأطفال فيتختلف  التيمشكلاتهم التعليمية الخاصة 

 . ما عن ما يقدم داخل الفصل العادي برامج التربية الخاصة لهؤلاء الأطفال برامج فردية تختلف نوعا  

(Cole, S R,1989,237) 

 :مات النيورولوجية محك العلا

بعض أنواع الاضطرابات النيورولوجية، ويعبر عن  إلىلهذا المحك فإن صعوبات التعلم قد ترجع  طبقا  

 Minimal Brain Dysfunctionوظائف المخ  فيالعلامات النيورولوجية بمصطلح الاضطراب البسيط 

 :فيتنعكس  والتي

 ( . والمكاني والسمعي البصريالإدراك )الاضطرابات الإدراكية  -8

 (.مثل النشاط الزائد والاضطرابات التعليمية ) أشكال غير ملائمة من السلوك  -1

 . الحركي الوظيفيصعوبات الأداء  -1

،  Kirk,et al 8822 وآخرون، كيرك  Hallhan & Kauffman  ،8881  ،801هلاهان وكوفمان )

 ( . 81،  1009،  وآخرونزيز الشخص ، عبد الع 1 - 2،  1000، نبيل حافظ ،  112 - 111

 :النضجمحك 

 فيالتلاميذ الذكور يتقدم نموهم بمعدل أبطأ من الإناث  تختلف معدلات النمو من تلميذ لأخر فمثلا  

الخامسة أو السادسة غير مستعدين أو مهيئين من الناحية  حوالي فيالقدرة اللغوية مما يجعلهم 
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تعلم اللغة لذا يتعين  فيالإدراكية لتعلم التمييز بين الحروف الهجائية قراءة وكتابة مما يعوق تقديمهم 

 . يعوق عمليات التعلم الذيتقديم برامج تربوية علاجية تصحح قصور النمو 

 : التالي التخطيطيالشكل  فيويمكن توضيح محكات تحديد وتشخيص التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 

 التباعد أو التفاوت                                 التفاوت بين القدرات والتحصيل

 تفاوت التحصيل بين المواد المختلفة                                                         

 ( عقليتخلف ) إعاقات عقلية                                              الاستبعاد

 (سمعية أو بصرية ) إعاقات حسية                                                         

 شديدة انفعالية اضطرابات                                                        

  ثقافيأو  بيئيحرمان                                                        

 ة الخاصةالتربي

 

 النشاط الزائد            العلامات النيرولوجية                            

 الإدراكية  الاضطرابات                                                        

 مشكلات النضج

 ( 0)شكل رقم 

 يوضح محكات تحديد وتشخيص الأفراد ذوى صعوبات التعلم

 ( 801،1002، يالغبريوسف ) 



 الفصل الثاني
 

 
11 

 

 :التعلمخصائص الأطفال ذوى صعوبات 

 :المعرفيةالخصائص 

 (Harris.Schmidt,Gail,2003)كما يذكرها هاريس الأطفاللاء ؤ تميز ه التيالخصائص المعرفية  أهممن 

وعلى الرغم من ذلك فأن  ،نطاق المتوسط أو فوق المتوسط فيمعامل ذكاء هؤلاء الأطفال يقع  أن

في بعض جوانب التعلم لا يصل إلي ما يوازي مستوى ذكائهم أو ما يمكن أن نتوقعه  مستوى أداؤهم

 .في ضوء مستوى ذكائهم

 :  إلىوذلك بالإضافة 

جميع أوجه  فيالأطفال ذوى صعوبات التعلم من قصور يعاني  :نتباهالاضطراب في الإ -

المهمة عند هؤلاء الأطفال عن غيرهم وهم أكثر قابلية  فيويقل زمن التركيز  .الانتباهسلوك 

 .للتشتت

أشارت العديد من الدراسات ،و وتتضمن الذاكرة السمعية والبصرية : الاضطراب في الذاكرة -

( يعانى منه الأطفال ذوى صعوبات التعلم  الذي)الذاكرة  فيبوجود علاقة بين القصور 

 .ةالتهجئومشكلات القراءة واللغة وصعوبة 

 (898-890، 828، 1088،  وآخرونسليمان سيد عبد الرحمن )             

صعوبة التعلم فترة زمنية أطول من غيرة في حفظ المعلومات وتعلمها مثل  ذيحيث يأخذ الطفل 

 .الأسبوعحفظ الألوان وأيام 
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كفهم المفاهيم الأساسية مثل الأشكال  إحداهماأو  والبصري السمعي الحسيالإدراك في قصور  -

 .والاتجاهات والمفاهيم المتجانسة والمتقاربة والأشكال الهندسية

 (1001،801،الرءوفربيع محمد،طارق عبد )

 .مشكلات في التخطيط لحل المشكلات -

 (1001،881تيسير كوافحة،)

ويجد صعوبة في مسك  ،حيث يكون الطفل متهورا  : والتنسيق الحركي التآزر قصور عمليات -

  .بصورة سريعة، ويجد صعوبة في تقدير موقفة بالنسبة للأشياء من حوله  الأشياءأو رمي 

(Brainard, R., 2005, 420-429) 

كما  وأيضا  لدي ذوى صعوبات التعلم مشكلات في أداء الحركات العضلية الدقيقة الرسم والكتابة

 .تتبع الأشكال يواجهوا صعوبة في

(Fletcher, J. &Reid, L. &Fuchs, L. &Barnes, M., 2007, 25) 

 ثمعينة، حيمهمة حيث يفتقدون لكيفية تخيل الوقت المستغرق لأداء :الزمنياضطراب التتابع  -

 .تودقائق، وساعاأنهم قد لا يدركون وحدات الوقت المتعددة من ثوان، 

(Reddy,G Romar, R. Lokanadha .G, Romer R &Kusuma, A., 2002, 22) 

 .المفاهيمنمو  فياضطراب  -

 .لقدرة على إدراك تسلسل الأرقام عدم ا -

 ( 11،  1009،  طنطاويمحمود محمد ) 
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أي قصور في العمليات  Metacongnitive Skillsقصور في مهارات ما وراء المعرفة  -

 .العقلية النشطة وفي تنظيم النتائج وتناسق العمليات المعرفية والعقلية

 (1001،881تيسير كوافحة،)

علي التعرف علي طبيعة العمليات ما وراء المعرفية (Wong,2000)فقد أكدت دراسة وونج

،ومدى أثرها في تنظيم المهارات المعرفية لدى ذوى صعوبات التعلم بطريقة أفضل ، حيث قدمت 

خلال دراستهم والإجابة وفهم للمعلومات أمكانية احتفاظ هؤلاء الأطفال  مدى مؤداهالدراسة تساؤلا  

أسبوعا  بالاستعانة ( 82)عن الاختبار بطريقة تدل على استيعابهم ، وقد استغرقت الدراسة حوالي 

 تبغرفة المصادر بكل ما تحتويه من تجهيزات ، ومعلم قائم علي تنفيذ البرنامج من خلال الجلسا

 لالتدريبية ، وقد أكدت النتائج على وجود مشكلات في العمليات ما وراء المعرفية لدى فئة الأطفا

 .ذوى صعوبات التعلم 

ذوى صعوبات التعلم يحتاجون لطرق خاصة في تعليمهم مع وجودهم في مدارس ولهذا ف -

 .عادية

 (1002،98جمانة محمد ،)  

 :الخصائص اللغوية 

اللغة الاستقبالية واللغة التعبيرية ، كما يمكن أن  فيقد يعانى ذوى صعوبات التعلم من صعوبات 

يعانى من صعوبات التعلم مطولا ويدور حول فكرة واحدة أو قاصرا  الذييكون كلام الشخص 

عدم وضوح بعض الكلام نتيجة حذف أو إبدال أو  إلىعلى وصف خبرات حسية بالإضافة 



 الفصل الثاني
 

 
11 

 

مشكلة فقدان القدرة  إلىتشويه أو إضافة أو تكرار لبعض أصوات الحروف هذا بالإضافة 

 .المكتسبة على الكلام وذلك بسبب إصابة الدماغ

 :الخصائص الاجتماعية والسلوكية 

تميزهم عن  والتييظهر على ذوى صعوبات التعلم العديد من المشكلات الاجتماعية والسلوكية 

،  اجتماعيالتغيرات الانفعالية السريعة ، سلوك غير :  يليمشكلات ما غيرهم ومن أهم هذه ال

، سلوك غير ثابت ، التغيب عن المدرسة  الاجتماعيتكرار غير مناسب لسلوك ما ، الانسحاب 

 ( .  كثيرا 

(181 ،1992  ، Heward & Oransk ) 

 :االمشكلات، ومنهالمشكلات السلوكية إلى معاناتهم الكثير من  وترجع

وكذلك عدم تقبلهم من أقرانهم الآخرين في  :الآخرينعدم تقبلهم من قبل المعلمين كأقرانهم  -

 .الصف والمدرسة

وذلك نتيجة فشلهم المتكرر في النجاح في  :الآخرينالإحباط والفشل أكثر من أقرانهم  -

 .ذلك الفشل في المنزل والمجتمعالمتطلبات المدرسية وانعكاسات 

ذلك نتيجة تكرار الضغوط النفسية لديهم بالإضافة إلي معاناتهم من و : اليأس والاستسلام  -

 .القلق والاكتئاب

 .وبالتالي عدم توافر الخدمات النفسية التأهيلية لتلك الفئة: عدم توافر الاختصاصين  -

 يرجع إلي التوقعات المتدنية لقدراتهم من قبل المعلمين ،: تدن في مفهوم الذات لديهم -

 .و الآباء، و الأقران 

 (1002،128سعيد حسنى العزة،)
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 :الخصائص الجسمية 

هؤلاء  أنتناولت خصائص الأطفال ذوى صعوبات التعلم  التيأوضحت نتائج الدراسات والبحوث 

 .العاديينالأطفال لا يختلفون من الناحية الجسمية عن الأطفال 

                           (181 ،1992  ، Heward & Oransk  ) 

 :لذوى صعوبات التعلم العلاجيبرامج التدخل 

برامج التدخل  فيالتدخل الفعال لذوى صعوبات التعلم يتمثل  أن إلىالدراسات والبحوث  أشارت

 .،الأكاديميةالصعوبات  أوالخاصة بصعوبات التعلم النمائية  العلاجي

 أهم وأيضا  اعداد برامج صعوبات التعلم  فييجب مراعتها  التي الأسسوسيعرض الباحث 

 . يليالبرامج فيما  هذه إنجاحالعوامل المساعدة على 

 :يجب مراعاتها فى إعداد برامج صعوبات التعلم التيالأسس 

نادية بنا، ( )118، 1001عبد المطلب القريطي، )و( 182،  1002سهير كامل، )أورد كل من 

بعــض الأســس النفســية للبــرامج التربويــة المقدمــة للأطفــال ذوى صــعوبات الــتعلم، ( 122، 8880

 :كالتاليوهى 

يمــرون  التــيالبرنــامج والخصــائص النمائيــة للمرحلــة  فــيالعمــر الزمنــي للأفــراد المشــاركين  -8

يصــلح تطبيقــه علــى الأطفــال لا يمكــن اســتخدامه  الــذيبهــا، حيــث أن البرنــامج الإرشــادي 

 .مع المراهقين أو الراشدين

الاستثارة والتـدريب الحسـي كمـدخل لتعلـيم الطفـل وتحسـين مقدرتـه علـى التمييـز والإدراك،  -1

 .وجعله أكثر وعيا  بالمثيرات من حوله
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 فـــييمـــر بهـــا الأفـــراد المشـــاركين  التـــيمراحـــل النمـــو ضـــرورة مراعـــاة مطالـــب النمـــو تبعـــا ل -1

 .البرنامج ومراعاة الفروق الفردية بينهم

حياة الطفـل بحيـث تسـاعده  فيأن تكون المادة المتعلمة ذات قيمة وظيفية وفائدة تطبيقيه  -2

 .على التكيف لمتطلبات بيئته وحياته اليومية

 فـيبعهـا مـن العينيـات والمحسوسـات  تسلسل المادة التعليميـة وترتيبهـا بشـكل منـتظم، وتتا -1

 .حياة الطفل

عمليـة الـتعلم، واسـتعداده للانجـاز  فيتفريد التعليم وفقا لاستعدادات الطفل ومعدل سرعته  -9

 .واحتياجاته الشخصية

الطفـل مـع التقليـل مـن  لاهتمـامإثـراء البيئـة التعليميـة بـالمثيرات، وتنويـع النشـاطات المثيـرة  -2

بـــراز العناصـــر الأساســـية  المهمـــة التعليميـــة أو الأشـــكال  فـــيالمثيـــرات المشـــتتة للانتبـــاه، وا 

عملية التعلم بما يسـاعد علـى زيـادة  فيالمعروضة، وكفاءة استخدام الطفل لعقله وحواسه 

 .انتباهه وزيادة مستوى تركيزه

عطاؤه الوقت الكافي  -1 الموقف  فيلإظهار الاستجابة المناسبة التحلي بالصبر مع الطفل وا 

 .التعليمي وعدم استعجاله

تحليل كل موقف إلى خطوات صغيرة ليسهل علـى الطفـل تعلمهـا أولا وليسـهل عليـه بعـد   -8

 .ذلك تعميم ما تعلمه

 .أن يكون البرنامج واقعيا  وفى حدود الإمكانات المتاحة والممكنة -80

 :كالتاليالبرامج العلاجية لصعوبات التعلم وهى وهناك عدد من العوامل المساعدة على نجاح 

 تحديد الوقت المناسب لتطبيق البرنامج. 

  يعنــى منهــا ذوى صــعوبات  التــيتهيئــة غرفــة المصــادر بمــا يتناســب مــع طبيعــة المشــكلة

 .التعلم

 تحديد موقع الصعوبة بدقة ليتم تصميم البرنامج على أساسها بشكل فردي أو جماعي. 
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 العلاجيزمة لتنفيذ البرنامج تحديد الوسائل اللا. 

  تهيئــة الطفــل نفســيا لتقبــل البرنــامج العلاجــي ويــتم ذلــك بإيجــاد علاقــة حــب وصــداقة بــين

 .المعلم والطفل ذو صعوبة التعلم

 تحديد الأسلوب التدريسي المناسب لطبيعة الصعوبة. 

  الإدراك )يعــــاني منهــــا الطفــــل ذو صــــعوبة الــــتعلم مثــــل  التــــيتحديــــد الصــــعوبات النمائيــــة

 . ( السمعي، الإدراك البصري

 (829، 1002خديجة أحمد، )

مــن الأطفــال الصــغار % 92وقــد أشــارت معاهــد الصــحة القوميــة بالولايــات المتحــدة الأمريكيــة أن 

صــــعوبات الــــتعلم وخاصــــة صــــعوبات القــــراءة قــــد تحســــن مســــتواهم  فــــيالــــذين يواجهــــون مخــــاطر 

 فـــي( علاجـــيبرنـــامج )أصـــبحوا قـــارئين متوســـطين أو فـــوق المتوســـطين بعـــد أن تلقـــوا المســـاعدةو 

 .الصفوف المبكرة

وتؤكد ليلى كرم الدين على أنه بالإمكان تنمية الجوانب المختلفة بتطبيق البرامج والأنشطة 

 .المناسبة وعلى ضرورة السعي قبل دخول المدرسة لتحقيق تنمية حقيقية وفعالة

 (81، 1008كرم الدين، ليلى )
  Visual Skills :المهارات البصرية  :ثانيا  

 :المهـــارة 
إتقان البراعة في تنفيذ المهام المستفادة القدرة على استخدام  بأنهاالقاموس  فيوتعُرف المهارة 

المعرفة على نحو فعال في القيام بشيء وتسمى المهارات التي نحن نطورها بشكل طبيعي من 
المهارات التي نتعلمها من  أما. خلال النضج، مثل المشي والحديث بمهارات النشوء والتطور

ءة والكتابة، أو العزف على آلة موسيقية، فتسمى مهارات خلال الممارسة والخبرة، مثل القرا
 .التخلق

(  Frank Gabriel Campos,2005,6) 
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عبارة عن حركات متتابعة متسلسلة يتم اكتسابها عادة عن طريق التدريب المستمر وهي إذا ما  
 اكتسبت وتم تعلمها تصبح عادة متأصلة في سلوك الطفل حيث يقوم بها دون سابق تفكير في

 .خطواتها أو مراحلها

 (11 ،8889 بهادر،سعدية )                                                      

 :يليشروط اكتساب المهارة وتشتمل ما 

المهارة  إتقانيجب أن يتم  الذيالتآزر الصحيح  أويجب أن يشتمل على الزمن  الذيالاقتران  -

 .خلاله

أن الطريقة الجزئية فى تحليل المهارة المستعملة لذوى صعوبات التعلم : الطريقة الكلية والجزئية -

من تعليمهم للمهارة الواحدة دفعة واحدة، أن هؤلاء الطلاب لا يستطيعون تركيز انتباههم  أفضل

 .بحاجة إلى تدريبات على زيادة انتباههم أنهملمدة طويلة حيث 

من التمرين المتواصل حيث أن هؤلاء الطلاب  أفضلالتمرين الموزع : لمركزالتمرين الموزع وا -

إن تجزئ المهمة . لا يستطيعون انجاز المهمة دفعة واحدة ولا يكملون النشاط المطلوب منهم

 .للمادة أساسيةوتفصيلات  أجزاءمرة واحدة لذا يجب أن يركز المدرب على  عطائهاامن  أفضل

حيث أن التغذية الراجعة تعرف بالصح والخطأ لتجنب ( للتغذية)ر معرفة النتائج باستمرا -

 .الخطأ

 .المهارة المتعلمة لأداءالطالب إلى الخطوات الصحيحة  إرشاد -

أن يصف المهارة وخطواتها لفظيا للمتعلم، وان يكون الشرح  يأللمهارة  اللفظيالوصف  -

 .البداية وتفصيليا  مع مراحل وخطوات تعلمها فيمختصرا  
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 .قبل حدوثها الأخطاءمنع  -

 .ملائمة الأكثرتوجيه المعلم للطالب نحو الاستجابات  -

 .توجيهات لفظية ايجابية إعطاء -

 .تقديم التعزيز المستمر والمتقطع -

 .حية ةنمذجة المهارة نمذج - 

 .المهارة أداءمع نفسه عند  الايجابيحديث المتعلم  -

 .ستساعد على التعلم فأنهاكانت جيدة  فإذاشروط التعلم وظروفه،  -

 :البصريةالذاكرة 

 :مفهوم الذاكرة: أولا  

ويعتمد عليها عدد من  الإنسانحياة  فيالعمليات العقلية العليا  أهمتعد الذاكرة من 

عمليات بناء  إلىالعمليات الأخرى مثل التعلم والتفكير وحل المشكلات ،وتشير الذاكرة 

النشاط أو استعادتها  فيالإمكان استخدامها المتكرر  فيوتخزين للخبرة السابقة ليصبح 

 . الوعيمجال  إلى

تكوين معظم العمليات العقلية المعرفية وفى  فيالغالب عاملا يدخل  فيوتمثل الذاكرة 

 .المدرسيالتحصيل  فيبنية الذكاء والقدرات العقلية لذا تلعب الذاكرة دورا بالغ الأهمية 

 ( 181، 8812، ،عادل عز الدين،فاروق أبو عوف الشرقاويأنور طلعت منصور ) 

قبل المدرسة من استدعاء الموضوعات المترابطة بصورة  عمر ما فيويتمكن الطفل 

 .مترابطةأفضل من استدعاء الموضوعات الغير 

 ( 81، 1001 إيناس خليفة ،)                                          
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يتم بها تسجيل وحفظ واسترجاع الخبرة الماضية كما أنها  التيالعملية العقلية  هيوالذاكرة 

   .التعلملعملية  المعرفيتمثل الناتج 

 ( 121 ،8882 حطب،فؤاد أبو )                          

 .بها واستدعائها عند الحاجة والاحتفاظوهى دراسة عمليات استقبال المعلومات 
(Anderson, 1995, 29) 

القدرة علي : إلي الذاكرة بأنها Swanson & Saez(2003)وأشار كل من سوانسون وسيز
 .المعلومات التي يقبلها الفرد عترميز ومعالجة واسترجا

 (Swanson & Saez, 2003, 182)  

وهى القدرة علي الاحتفاظ بما يسمعه الشخص أو يشاهده من خبرات وأحداث ومعلومات مختلفة 
عند حاجته ( Recallالاستدعاء )أو كليا   (Recognitionالتعرف ) ومتعددة ثم استدعائها جزئيا

الحاسة  باسموما يحفظ في الذاكرة يكون علي هيئة صور تعرف . بصورة متسلسلة أو حرة إلية
وهكذا فيستدعيها الشخص ..لمسية،السمعية، ال الصور البصرية،: كتسبت من خلالها مثل التي ا

 .كما أحتفظ بها

(Swanson, L. & Harris, K, & Graham, S., 2006, 184) 

 .الحاضر في لاستخدامها الماضييتم من خلالها استدعاء معلومات  التيوهى العملية 

(Sternberg, 2009, 186) 

الدائمة  والآثارلتجهيز ومعالجة المعلومات  ثانوينتاج  هيوالذاكرة وفقا لمنظور مستويات المعالجة 
 .المعالجةتعد دالة أو وظيفة مباشرة لعمق التجهيز أو  التي
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 نظام مراحل تجهيز ومعالجة المعلومات الانسانى كما أوردته ليرنر  التالييوضح الشكل 

Lerner  1000عام : 

 الذاكرة

المدخلات من خلال 

 أعضاء الحس التالية

نظام التجهيز  :المخ

 والمعالجة المعرفية

 المخرجات

يقوم المخ الانسانى  اللمس  –البصر  –السمع 

بتجهيز وتشفير المعلومات 

من خلال تنشيط الخلايا 

 .العصبية 

( التحدث )الكلام  :السلوك

الاستجابة  –الكتابة  –

 .الحركية

 (3)شكل رقم 

 مراحل تجهيز ومعالجة المعلومات الانسانى نظام

:الذاكرة  أنواع  

يورد الباحث عرضا موجزا لأهم  يلي امختلفة، وفيموفقا لاعتبارات  الأنواعالذاكرة لها الكثير من 
:الاعتباراتالذاكرة وفقا  لهذه  أنواع  

: النفسيالذاكرة وفقا  لطبيعة النشاط  أنواع  

:إلى النفسييميز يوسف مراد بين أنواع الذاكرة وفقا  لطبيعة النشاط   

.عادة لفظية ، ويكون العامل الاساسى فيها هو تكرار المحاولات  هيالذاكرة من حيث   

استدعاء الذكريات الخاصة ،ويكون العامل الاساسى فيها الرغبة  هيالذاكرة من حيث 
.والاهتمام  
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 المعاني إلىالجزئية  المعانيمحاولة رد  هييحية من حيث أو التصح ةالتخطيطيالذاكرة 
.بعض التفاصيل ،ويكون العامل الاساسى هو التفكير إغفالالكلية مع    

(8811،80مراد حليم شحاتة،)   

:الذاكرة وفقا لأهداف النشاط أنواع  

:همانوعين  إلىيمكن تقسيم الذاكرة وفقا  لأهداف النشاط   

:الإراديةالذاكرة   

 فيمحددة توجه العمليات العقلية المتضمنة  أهدافويقوم هذا النوع من الذاكرة على وجود 
.الذاكرة  

:اللاإراديةالذاكرة   

الذاكرة  فيالعمليات العقلية المتضمنة  توجهمحددة ،  أهدافوفى هذا النوع من الذاكرة لا توجد 
نمامعين ،  اتجاه في يكون  أن، بدون  أشخاصأو وقائع أو  لأحداثنماذج  الوعي إلىيقفز  وا 

.هناك مناسبات صريحة لظهورها   

(8889،11جودة السيد جودة ،)  

:الذاكرة وفقا  لمدة الاحتفاظ بمادة التذكر  أنواع  

  :الحسيةالذاكرة 

ومدة اختزان المعلومات في هذا النوع من  إدراكهاعن المعلومة دون  يالأول الانطباع تماما  
.من الذاكرة أخرنوع  إلىالذاكرة لا يزيد عن ثانية واحدة ما لم يتم نقلها   

:الذاكرة قصيرة المدى   

على المعلومة  أكثر الانتباهوتتم بتركيز .المباشرة ة، والذاكر الذاكرة الأولية أيضا  ويطلق عليها 
دراكها ،فتتحول المثيرات .عدة ثوان أويمكن حفظها لمدة لا تقل عن دقيقة  معاني إلى وا   

(1001،11محمود عبد الرحمن حمودة ،)  
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بسعة معينة من الأحداث أو الأشياء  الاحتفاظوالذاكرة المباشرة لدى علماء الأعصاب تشير إلى 
 اختبارالشائعة لقياس هذا النوع من الذاكرة هو  الاختباراتوأحد  الحالي الوعي فيأو الأفكار 
.سعة الأرقام  

(8811،81سهير فهيم الغباشى، ) 

تستطيع الاحتفاظ بها من  التيتتميز الذاكرة قصيرة المدى بطاقة محدودة إذا أن عدد الأشياء 

 الكميات والأرقام والصور والأصوات عادة يكون سبع وحدات تزيد اثنين أو تنقص اثنين

 . 1±  2أى  

                                  Michael J. A., 1992, 80) ) 

التخزين المؤقت  :هماأن الذاكرة قصيرة المدى لها وظيفتين  إلى Schniederوقد أشار 

 .المعلوماتللمعلومات والإدارة الشاملة لهذه 

   (Schnieder, 1993, 188) 

الدراسات المعاصرة إذا أنها تعد بمثابة  فيوتحتل بحوث الذاكرة قصيرة المدى مركزا متميزا 

التجهيز والتخزين المؤقت للمعلومات هذا فضلا عن إنها تساهم  وظيفتيالمنظومة المسئولة عن 

 .الأداء لدى الأفراد وبصفة خاصة الأطفال  فيتوضيح الفروق الفردية  في محوريبدور 

(Dawson,et,a1,2002,789) 

 :بتن نوعين من الذاكرة قصيرة المدى هما   Hitch وقد ميز 

وهى المسئولة عن استدعاء الحروف  Verbal short term الذاكرة اللفظية قصيرة المدى  -

 .والكلمات بعد عرضها على المفحوص مباشرة 
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وهى مسئولة عن فحص أو مسح أو   Visual short term الذاكرة البصرية قصيرة المدى  -

وهذا النوع من (  Hitch , 1985 , 119 . ) تصفح المعلومات الشكلية والمكانية البصرية 

 .الذاكرة هو موضوع اهتمام الدراسة الحالية

: الذاكرة طويلة المدى  

بناء على الخبرة السابقة مع ترتيب وتصنيف  أكثرللمعلومة وفهم  أكثروتتم إذا حدث إدراك 
.فهنا تنقل إلى مخزن الذاكرة طويلة الأمد للمعلومة،  

(1001،11محمود عبد الرحمن حمودة ،)  

 :الذاكرة البصرية

ذاكرته واستدعاء هذه  فيقدرة الطفل على الرؤية والاحتفاظ بما يراه  فيتتمثل الذاكرة البصرية 

تذكر أماكن الأشياء ، خصائصها المميزة لها ، الأسماء ، الوجوه ، الأشياء  فيالذاكرة 

 .بيئته ، الحروف ، الكلمات  فيالمتواجدة 

 ( 90 ،1001 الطحان،طاهرة )                                          

تكوين مواد سبق  إعادة أوتمييز أو ملحم بأنها القدرة على استرجاع  سامي و يعرفها

 .التعرض لها بصريا   أوعرضها 

 (1001،112ملحم ، سامي)

  :علىوتذكر طاهرة الطحان أنه من الممكن أن تقاس هذه المهارات من خلال قدرة الطفل 

 .من قبل  رآها التيالصورة  فييرد  الذيتذكر الشكل  -

 .من قبل  رآهاتذكر الأجزاء المناسبة بكل حيوان كما  -

 .من قبل  رآها التيالصورة  فيتذكر الشكل الناقص  -
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 :الذاكرة و صعوبات التعلم

لم نتذكر شيئا من خبراتنا  فإذاهناك صلة وثيقة بين الذاكرة والتعلم ،فكل تعلم يتضمن ذاكرة ،
وقد يعاني بعض الأطفال من خلل في مهارات الذاكرة، ومن ، ئش أيالسابقة فلن نستطيع تعلم 

عانون من مشاكل في اداء المهام الأكاديمية هؤلاء الأطفال ذوى صعوبات التعلم ، الذين ي
والمعرفية والتى ترتبط بالذاكرة ،حيث يلاحظ عادة على الأطفال ذوى صعوبات التعلم مشكلات 

في التذكر السمعي والبصري، إذ لا تقوى الذاكرة لديهم على الإحتفاظ بالمعلومة فترة كافية 
 .الكلمات والحقائق الرياضية والتعليمات الشفويةلمعالجتها ، وبالتالي ينسى هؤلاء الأطفال تهجئة 

(Swanson & Saez, 2003, 182)  
منهم صعوبة في تذكر المعلومات التي شرحت لهم ،وتتداخل مشكلات  ي كثيرا  نيعا حيث

 التيالدراسات  أشارتفقد  ،(,Steele,2004)الذاكرة وتؤدى إلى ضعف الأداء الأكاديمي

 واقرأنهمذوى صعوبات التعلم  الأطفالعليهم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  أجريت

 : يليمجال الذاكرة يمكن تلخيصها فيما  فيالعاديين 

 .استرجاع المعلومات من الذاكرة فيالاستراتجيات المستخدمة لديهم  ةعدم كفاء -

 استرجاع فيمهارات الضبط والمراجعة الذاتية لتقويم فعالية استراتجياتهم  إلىافتقارهم  -

 .المعلومات من الذاكرة

التكامل بين الذاكرة اللفظية والذاكرة البصرية للمثيرات البصرية عند تخزينها  إحداث فيالفشل  -

 .واسترجاعها

الذاكرة  فيطرابا  يسبب اض والذيالناتج عن صعوبة الاحتفاظ لديهم  المعرفيقلة البناء  -

تتطلب التجهيزات والمعالجة  التيذوى صعوبات التعلم عند المهام  الأطفالطويلة المدى عند 

 .القائمة على المعنى

 (1001،801،وآخرونمحمد البطانية  أسامة)
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   Eye Motor Coordination :  الحركي البصري التآزر

القيام بالحركات  في استخدامهمجزء أو أكثر من أجزاء الجسم عند  فيهو القدرة على التحكم 

يتميز بالسلاسة والنجاح ،وقد  أنمعين يجب  يالمعقدة ودمج هذه الأجزاء للقيام بنشاط حرك

بين  التآزربين جزء من أجزاء الجسم وحاسة البصر مثل  التآزريتضمن هذا النشاط نوعا من 

 .ن العين واليد أو بين الرجل والعي

يتم فيه التنسيق بشكل  الذيبأنه المدى  الحركي البصري التآزر(  8882)يعرف بيرى 

 .والحركات الدقيقة كحركات أصابع اليد  البصري الإدراكجيد بين 

                     (Thomas . H. Ollendick, 2003, 705 ) 

 أي)  الحركيهو تحقيق التكامل بين المعالجة البصرية والنظام  الحركي البصري التآزر

 (.بسرعة وسهولة  الحركيإلى النظام  البصرينقل المعلومات من النظام 

         (Nancy Mather & Lynne E . Jaffe, 2011, 476 ) 

جسم نشاط يتميز بنوع من الاتساق تتحكم فيه أجزاء مختلفة من ال الحركي البصري والتآزر 

نوع يتعلق   -على نوعين  الحركي البصري التآزروالحواس وخاصة حاسة البصر وقد يكون 

، والنوع الأخر  هيستخدم فيه المفحوص اليد أو الرجل المفضلة لدي الذي الحركي البصري بالتآزر

أو أحد  يستخدم فيه المفحوص اليدين أو الرجلين معا   الذي الحركي الثنائي البصري التآزرهو 

 .  الحركيعند القيام بالأداء  اليدين أو أحد الرجلين معا  

 (  99  ،8888الشيخ، محمد محمود )                                        

 :على  الحركي البصري التآزروتعتمد مهارة 
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 .عضلات العينين واليدين  فيالتناسق السليم  -

 فيبالنسبة لحركة العين واليدين وذلك من خلال إدراكه لاتجاه الكتابة  الواعيالإدراك  -

اليسار والعكس بالنسبة للغات الأخرى أن الصفحة تقرأ من أعلى  إلىالصفحة من اليمين 

 .أسفلإلى 

حيث يطلب من الطفل رسم  الحركي البصري التآزرويشير مصطفى كامل إلى كيفية 

وظيفتها أو رسم خط مستقيم  فيبين نطاقات تتزايد خطوط مستقيمة ومنحنية ومنكسرة و 

 .يوصل إلى هدف بدون خطوط موجهة

 ( 1،  1008مصطفى كامل ، ) 

مهارات ) عن طريق  الحركي البصري كالتآزرويتم قياس القدرات البصرية الحركية 

 الأشياء،الوصول والتقاط )العام  الحركي البصريوالتحكم ( الخياطة  –القطع  –التتبع 

          (.رمى والتقاط الكرة  الأشياء،ص ر 

 (Report . w. Massof & Lorraine. Lidoff, 2001, 325) 

 :Spatial Relationالعلاقات المكانية 

 

بها والتخيل البصري المكاني تعد مقياسا  للذكاء  والاحتفاظإن القدرة علي تناول العلاقات المكانية 

ويفتح لهم المجال للتجديد  الفنانين والرسامين والمصورين، ولدالمناخ الذي يُ  كونهغير اللفظي في 

في مجالات عديدة مثل التصميم والبناء والهندسة والإعلان والتسويق والرسم  والابتكاروالإبداع 

  . وغيرها

(Nora S, Newcom be, L. Hal.  1993, 56) 
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 .القدرة على التصور وتحديد الموقع والاتجاه :بأنهاوتعرف العلاقات المكانية 

 (1009،111صلاح الدين محمود ،) 

 – الإغلاقوقد أثار لوهمان إلى وجود عوامل ثانوية تؤثر فى القدرة البصرية المكانية مثل سرعة 

 .الذاكرة البصرية –سرعة الإدراك 

                       (Priti shah , Akira Miyake , 2005 , 129) 

حيث  ر،المعلومات واتخاذ القرا ةوتعد المعرفة المكانية نشاط بالغ التعقيد يشتمل علي معالج

 .تتركز علي فهم الأماكن ومعالجتها عقليا  

(Nora S, Newcom be, L. Hal.  1993, 56) 

 والإدراكويجب أن نُعرف بعض المفاهيم المرتبطة بالعلاقات المكانية وهى الحس المكاني 

 :المكاني البصريالبصري المكاني والذكاء 

 :الحس المكاني

هو شعور فطرى بالأشياء المحيطة بالفرد والأشكال والنماذج التي تمثلها ولتنمية الحس المكاني 

–الموضع  -الاتجاه)لابد أن يحصل المتعلم على خبرات متعددة تتركز على العلاقات الهندسية

 (.أحجام الأشكال و الأشياء –الأشكال  –منظور الأشياء في المكان 

عبد الحليم محمود السيد، شاكر عبد الحميد سُليمان ، محمد نجيب الصبوة ، جمعة سيد يوسُف )

 (8880،19 ، عبد اللطيف محمد خليفة ، معتز سيد عبد الله ، سهير فيهم الغباشي
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 :الإدراك البصري المكاني

دراك   وهذهبالأشياء الأخرى ، علاقتههو عبارة عن تكوين صورة عقلية للشئ في وصفة المكاني، وا 

 Spatial Visualizationالقدرة تتكون من عاملين منفصلين ولكن مرتبطين، وهما التخيل المكاني 

إعادة ،وتندرج تحتهما عدة مهارات فرعية منها مهارة Spatial Orientation ي،والتوجه المكان

 .ترتيب المكان ،ومهارة تدوير الأشياء،ومهارة تخيل الإنسان وضع الشئ بالنسبة لوضع جسمه

 (18 ،1002،عدنان العتوم)

 :Visual- Spatial Intelligence الذكاء البصري المكاني

يتمثل في القدرة علي إدراك المعلومات البصرية والمكانية وتحويلها وتعديلها،ووصف التغيرات التي 

تطرأ عليها نتيجة الانتقال والدوران،كذلك سعة إدراك العالم والقدرة على تصوير العالم المكاني 

داخليا  في عقلك مثل الطريقة التي يبحر بها الطيار أو البحر في أرجاء العالم الواسع أو الطريقة 

ا الذكاء التي يستخدمها في تصور ومعرفة الاتجاهات وتقدير المسافات والأحجام، ويتضمن هذ

الحساسية للألوان والخطوط والأشكال والفراغات والحيز والعلاقات بين هذه العناصر ،وهو القدرة 

المكاني المحيط بدقة وفهم واستيعاب أشكال البعد الثالث وابتكار  –علي إدراك العالم البصري 

عادة إنشاء  وتكوين الصور الذهنية والتعامل معها بغرض حل المشكلات أو إجراء التعديلات وا 

 .التصورات الأولية

 (1002،19عبد الحليم،إيهاب )

 

 

 :العلاقات المكانية وصعوبات التعلم
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ة لا يحبون اللعب صعوبات التعلم  في المرحلة العمرية المبكر نجد أن العديد من الأطفال ذوى 

 قأدنى، فو –أعلى )بالمكعبات أو الحلقات وذلك لفشلهم في إدراك مفاهيم العلاقات المكانية مثل 

 (.نهاية -بعيد، بداية -خلف، قريب -منخفض، أمام –قاع، عالي  -تحت، قمة –

(Lerner, 2000, 486) 

في تخيل ورسم الأجسام بمكوناتها وأبعادها الحقيقة ،حيث أنهم غير  ن خللون ميعانكما أنهم 

 .قادرين على فهم العلاقات الأساسية بين مكونات الأجسام

(Montague, M. 2006, 3) 

تبدو خبراتهم ضعيفة في التعرف علي  أيمن ضعف في التوجه المكاني  أيضا  كما يعانون 

موضع أو مكان المباني أو تخيل أو تنفيذ المهام المكانية وتذكر تنفيذ الآخرين لتلك المهام 

 .أمامهم

(Reddy et al,2002, 21) 

 :مثل فنجد لديهم صعوبة في كتابة الحروف المتشابهة ةأما في المرحلة العمرية اللاحق

 (81،18 -3 ،2-6،9-9،1-ج،ح،خ-،نث،ت،ب)

 .21+19عملية جمع مثل  أداءوأيضا في 

 :علاقة المهارات البصرية بصعوبات التعلم 

 :القراءةالمهارات البصرية وصعوبات 

تتكون منها  التيتتطلب عملية القراءة أن يميز الطفل بين الأشكال المختلفة وأن يلاحظ الأشكال 

 .مرحلة لاحقة يتعلم الطفل فروقا دقيقة جدا  فيالكلمة الواحدة وطريقة تركيبها ثم 
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مرحلة يستطيع معها أن يميز بين حرف وأخر لابد أن يمر بمجموعة  إلىوحتى يصل الطفل  

الخبرات مطابقة أشكال  ههذخبرات أولية تساعد على إدراك فروق من هذا النوع وبهذه الدقة من 

 .تسلسل معين  فيبعضها البعض ، تنظيم أشياء 

 ( 11 – 12،  8889لناشف ، هدى ا)

تتطلب عملية القراءة بعض القدرات المحددة مثل التركيز ، والقدرة على معالجة المعلومات 

 . السمعية البصرية والذاكرة

ذلك أن البحوث والدراسات  الأكاديميعملية التعلم  فيلا يمكن تجاهل أهمية مهارات الذاكرة  -

الأطفال ذوى صعوبات التعلم ومشكلات القراءة الذاكرة لدى  فيكانت تربط بين القصور 

يعانون منها وأخيرا فإن خبراتنا تؤكد لنا أن مهارات الذاكرة تستخدم  تيالوالجوانب الأخرى 

 .حجرة الدراسة  فيإنجاز العديد من المهام المطلوبة  في

 ( 891 – 898،  1088،  وآخرونسليمان  نعبد الرحم)

العلاقات المكانية  فيإن الطفل المصاب بصعوبات القراءة تظهر عليه غالبا علامات قصور 

 :منها

 .المكان فيتحديد اتجاهه  فييبدى صعوبات  -

تتطلب تحديد  التيالاختبارات  فيإن المصابين بصعوبات القراءة يعانون من صعوبات  -

  .الخطوطاتجاهات 

 (1009،11،  الراعيلميس  –إيناس صادق )
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  :الكتابةالمهارات البصرية وصعوبات 

تعلم الطفل الكتابة يتطلب منه أن يميز بصريا بين الأشكال والحروف والكلمات والاتجاهات   أن

وأيضا مطابقة الأشكال والحروف والكلمات على نماذجها ،  والرأسي الأفقيوالتمييز بين الخط 

 .صعوبة الكتابة  إلىكل هذا إن لم يتعلمه الطفل يؤدى 

 (  891،  1001،  وآخرونمحمود عوض الله )

ومن العوامل المساهمة فى ظهور صعوبة الكتابة لدى الطفل هو صعوبة تذكر أشكال الحروف 

 . الذاكرة البصرية  باضطرابوالكلمات والتعرف عليها بصريا رغم أن بصره سليم ويسمى هذا 

 ( 888، 1000،  حافظ حعبد الفتانبيل )                      

الإدراك  فيمشكلات  إلى إرجاعهاتظهر لدى الأطفال يمكن  التيويذكر أن اضطرابات الكتابة 

، إدراك العلاقات المكانية البصرية البصري،التمييز ( معرفة الأشياء والصور ) البصري

تعلم الكتابة يتطلب من الطفل معرفة الخصائص  إنواضطرابات القدرة الحركية البصرية ،حيث 

المميزة للكلمات والحروف بصريا من حيث الشكل والحدود ،وكل هذا يعتمد على الوظيفة 

دراك المسافات بينها والعلاقات المكانية  .البصرية للعين وتناسقها مع حركة اليد وا 

 (1001،18محمد على كامل ،) 

أن أسباب صعوبة الكتابة  (Hilderthe, 1998)قام بها  التيالدراسة  أوضحتوقد 

 .البصريةالذاكرة  فيأو العجز  المكاني البصريالإدراك  إلىتعود 

 ( 1001،21صلاح عميرة ،)                                       
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 :الحسابالمهارات البصرية وصعوبات 

المهارات  فيالحساب لديهم مشكلات  فيوجد أن الأطفال الذين لديهم صعوبات تعلم 

أن ( Geriffenstein &Baker)البصرية المكانية والمهارات الحركية والذاكرة وقد أثار 

 .والمهارات البنائية  لفظيالاستدلال الغير  هيترتبط بصعوبات الحساب  التيالمشكلات 

   (Robert . L. Mapou, 2009, 21) 

أوجه القصور  في والممارسين أن مشكلات الذاكرة تلعب دورا  ويرى العديد من الباحثين 

مادة الرياضيات بين الطلاب ذوى صعوبات التعلم وقد اقترح كل من  فيالتحصيل  في

(Geller and Smith،1001 ) الذاكرة قصيرة الأمد يمكن أن تؤثر  فيأن المشكلات

 .تأثيرا سلبيا على التحصيل فى مادة الرياضيات بين الأطفال ذوى صعوبات التعلم 

 ( 121 ،1088، وآخرون سليمانعبد الرحمن )                               

أن القدرة المكانية تكون ( (Ackerman, Anhalt and Dykman1986ويذكر كل من

ومن المؤكد أن القدرة على الإدراك الصحيح  الابتدائيةرياضيات المرحلة  يفضرورية 

 .مهارات ما قبل الهندسة  فيللعلاقات المكانية تدخل 

 ( 129 ،1088،  وآخرون سليمانعبد الرحمن )                                 

 :المبكرالتدخل  :ثالثا  

 الأولىالسنوات الخمس  فيوجود فترات نمائية حرجة خاصة  إلى والأبحاثتشير نتائج الدراسات 
عرضة وحساسية وتأثرا بالخبرات المحيطة وبالتالي فان  أكثرمن حياة الطفل حيث يكون الطفل 

حد  فيتعتبر  التيمن التعليم والسلوكيات  الأولى الأنماطيطور  أنتقديم خدمات مبكرة يمكن 
 .نمو اللاحقة ذاتها قاعدة رئيسية لجميع مهارات ال

  (Haward . A, 1992, 199   ) 
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  :المبكرتعريف التدخل 

 لإعانةتساق الجهود النظامية المدعمة إنه إالطفولة على  فييمكن تعريف التدخل المبكر 
النمو منذ فترة الولادة وحتى سن  فيالمعرضين للخلل  والأطفالالصغار المعوقين  الأطفال
 . أسرهممساعدة  وأيضاالخامسة 

 (Samuol A.Kirk , et al , 1993 , 85   ) 

تقديم الخدمات الوقائية  في الإمكانقدر  الإسراعالتدخل المبكر هو  أن إلى خرآويشير تعريف  
وكذلك الخدمات التأهيلية  الأوليةوالعلاجية الشاملة مثل خدمات الوقاية والرعاية الصحية 

نما أنفسهم الأطفاللك الخدمات على والتربوية والنفسية اللاحقة ولا يقتصر توجيه ت  أيضا  يشمل  وا 
 .والتدخل على مستوى البيئة والمجتمع المحلي  أسرهم

 (  828،  1001زينب محمود شقير ، ) 

معالجة مشاكل  إلىتهدف  التيوالممارسات  الإجراءات إلىويشير مصطلح التدخل المبكر 
، هذا وتتفاوت كثافة وتركيز برامج  والإرشادية المختلفة من خلال تقديم البرامج التدريبية الأطفال

التدخل المبكر حسب نوع المشكلة ، فالمدة الزمنية تختلف حسب حالة كل طفل ويتمثل الغرض 
 إلىمساعدة طفل ذوي الاحتياجات الخاصة على النمو والتطور  فيمن برامج التدخل المبكر 

 . إليهادرجة يمكن الوصول  أقصى

 (  19،  1001محمد على كامل ، ) 

تحسن  إلىكما تؤدي  للإعاقةحماية الطفل من التعرض  فيخدمات التدخل المبكر تسهم  إن
مع زيادة العمر  أثارهاتتراكم  أنيمكن  التيحالات كثيرة منها وتحد من مشكلاتها ومضاعفاتها 

 .حالة غياب الرعاية المبكرة  فئ

 (  28،  1001عبد المطلب القريطي ، ) 
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  :المبكرنماذج التدخل 

قين االمع للأطفاللقد شهدت العقود الماضية تطوير نماذج مختلفة لتقديم خدمات التدخل المبكر 
ولكل من هذه النماذج مميزات وعيوب ،  للإعاقةالذين لديهم قابلية  والأطفالالسن  فيالصغار 

بعض المجتمعات من  في أو الأطفالوفائدة للعمل مع بعض  ملائمة أكثروبعض هذه النماذج 
 : التدخل المبكر  في، وبوجه عام يمكن الحديث عن النماذج الرئيسية التالية  الأخرىالنماذج 

 .المراكز  فيالتدخل المبكر  .8
 .المنازل  فيالتدخل المبكر  .1
 .كل من المركز والمنزل  فيالتدخل المبكر  .1
 .التدخل المبكر من خلال تقديم الاستشارات  .2
 .المستشفيات  فيالتدخل المبكر  .1
 . الإعلامالتدخل المبكر من خلال وسائل  .9

 
 : المراكز  فيالتدخل المبكر 

 الأطفال رأعمامدرسة وتتراوح  أومركز  فيوفقا لهذا النموذج ، تقدم خدمات التدخل المبكر 
يتم تنفيذ  أنست سنوات ، وليس بالضرورة  إلىثلاث  أوالمستفيدين من الخدمات من سنتين 

 فيقد تنفذ هذه البرامج  إذالمعوقين  الأطفالمراكز متخصصة بخدمة  فيبرامج التدخل المبكر 
 . العادية تحقيقا لمبدأ الدمج  الأطفالالحضانات ورياض 

وان كان  أسبوعيا أيام 1 – 2ساعات يوميا بواقع  1 – 1بالمراكز لمدة  الأطفالوقد يلتحق 
  .فقط أيامثلاثة  أوز بواقع يومين يحضرون للمرك الأطفالبعض 

 (  21،  8881جمال الخطيب ، منى الحديدي ، ) 

 :أهمية التدخل المبكر

 :يليما  فيأهمية التدخل المبكر بصفة عامة تتمثل 
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نمــا  فــيأن الأطفــال منــذ الأســابيع الأولــى  -8 حيــاتهم ليســوا مجــرد كائنــات مســتقبلة ســلبية وا 

يتمتعـــون بالقابليـــة للاســـتثارة والاســـتجابة التكيفيــــة لهـــا والتفاعـــل مـــع المعلومـــات المتاحــــة 

 .والاستفادة منها فهم نتاج للبيئة والوراثة معا  

حمايـة الطفـل مـن التعـرض للإعاقـة، كمـا تـؤدي إلـى  فيأن خدمات التدخل المبكر تسهم  -1

يمكـن أن تتـراكم آثارهـا  التـيالات كثيرة منها، وتحـد مـن مشـكلاتها ومضـاعفاتها تحسن ح

 .حالة غياب الرعاية المبكرة  فيمع زيادة العمر 

 (28، 1001عبد المطلب القريطى، ) 

أيــة مراحــل عمريــة  فــيالســنوات المبكــرة أســهل وأســرع مــن الــتعلم  فــيأن الــتعلم الإنســاني   -1

 .أخرى

أن السنوات الأولى من حياة الأطفال ذوى صعوبات التعلم الذين لا يقدم لهم برامج تدخل  -2

 .أيضا   نمائيسنوات حرمان وفرص ضائعة وربما تدهور  هيمبكرا إنما 

أن التــدخل النمــائى قبــل الخامســة مــن العمـــر مؤشــر خطــر فهــو يعنــى احتمــالات معانـــاة  -1

 .مشكلات مختلفة طوال الحياة

المراحــل  فــيالــتعلم بحاجــة إلــى مســاعدة  فــييعــاني مــن صــعوبة  الــذيالطفــل  والــديأن  -9

الأولى لكي لا تترسخ لديهما أنماط تنشئة غيـر بنـاءة فالآبـاء معلمـون لأطفـالهم والمدرسـة 

 .ليست بديلا للأسرة 

 (11، 8881جمال الخطيب، ومنى الحديدي، )

 :أهمية التدخل المبكر للكشف عن صعوبات التعلم

لعديد من الدراسات أهمية التدخل المبكر في الكشف عن صعوبات التعلم وعلاجها أوضحت ا

الأيام الأولى من )التي هدفت إلي التعرف علي أثر كلا من (Weiss,2008)ويسزففي دراسة 

في الفصل الرابع علي مهارات القراءة ،تعليمات  يالاجتماعالالتحاق برياض الأطفال ، التفاعل 

 .التنبؤ بصعوبات التعلم لدى الأطفال بالصف الرابع من التعليم الأساسيفي ( القراءة
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طفلا  وطفلة،وباستخدام تحليل التباين والوسائل الإحصائية المناسبة تبين ( 10) وقدرت العينة بـ

عبرت عن (ومعدلات القراءة  الاجتماعيبالحضانة وسلوكيات التفاعل  الالتحاقفترة )أن كلا من 

وبالصف (29,0)فيما بعد بدلالة  الابتدائيالرابع  عوبات التعلم في القراءة بالصفدلائل هامة لص

  .بين التلاميذ( 92,0)بدلالة تقدر بـ  الابتدائيالخامس 

إلــى أهميــة التــدخل المبكــر لعــلاج " Clarkكــلارك "، "Sadlerســادلر "أشــارت دراســة كــل مــن كمــا 

صعوبات التعلم وأوضحت أهمية متابعة كل من مديري المدارس والقائمين علـى العمليـة التعليميـة 

للطلاب الذين يعـانون مـن صـعوبات الـتعلم مـن أجـل تحسـن عمليـة التعلـيم والـتعلم وعـودة الطالـب 

 .عملية التعلم فيإلى المسار الصحيح 

(Carol Sadler, 2009, 35- 46) 

 (Clarke & Suzanna, 2009, 30 -33) 

إلـــــى أهميـــــة تقـــــديم " Wallachوالـــــ  "، "Jordanجـــــوردان " كـــــذلك أوضـــــحت دراســـــة كـــــل مـــــن 

الاقتراحـات لخلـق محتــوى يهـدف إلــى تقيـيم المنـاهج الدراســية والاسـتراتيجيات القائمــة علـى التــدخل 

هيكلـــة الاحتياجـــات مـــن الكتـــب مرحلـــة مـــا قبـــل المدرســـة، مـــن أجـــل فهـــم المضـــمون و  فـــيالمبكـــر 

مرحلـــة مـــا قبـــل  فـــيمـــن شـــأنها مســـاعدة الأطفــال  التـــيالمدرســية، وتحويلهـــا إلـــى أهـــداف وغايــات 

القـراءة والحسـاب، ممـا  فيتتمثل  والتيالمستقبل،  فيالمدرسة على مواجهة المتطلبات الأكاديمية 

 .هذه المجالات فييتيح لهم أداء أفضل وأسرع 

(Wallach & Geraldine, 2009, 201- 211) 

 (Jordan & Nancy, 2009, 850, 867 ) 
 إليهاتوصلت  التيالنتائج  أنالمطروحة حول التدخل المبكر تتعلق بفاعليته ،ذلك  الأسئلةلم تعد 

قوية على فاعلية برامج التدخل المبكر فقد قاما كايتو وماستروبيري  أدلةالدراسات العملية قدمت 
 (Casto & Masteropieri , 1986  ) وسبعون  أربعة إليهاتوصلت  التيبتحليل النتائج

النمو المعرفي  فيالتدخل المبكر ينتج عنه تحسن من مستوى متوسط  أندراسة علمية فاستنتجا 
 : الفائدة تكون اكبر كلما كان التدخل  أن أيضا، واستنتج هذان الباحثان 
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  أكثرمبكرا 
  أكثرمكثفا 
محاولة وضعه  دالاعتبار عن فييجب الأخذ  هيؤدى برنامج التدخل المبكر ما هو مرجو من ولكي

القيود والصعوبات  إلى بالإضافة الأمدطويلة وقصيرة  الأهدافوالطفل، للأسرة الأساسيةالحاجات 
 .ستواجه البرنامج عند التطبيق التي

 تخطيط برامج التدخل المبكر فيالعناصر الأساسية  التالييوضح الرسم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (2)شكل رقم 

 تخطيط برامج التدخل المبكر فييوضح العناصر الأساسية 

 : الاعتبارات التنظيمية لبرامج التدخل المبكر 

 : يتم تحديد الاعتبارات التنظيمية لبرامج التدخل المبكر فيما يلي 

(7) 

الحاجات الأساسية للطفل 
 والأسرة

(0) 

 الأهداف طويلة الأجل

(3) 

 الأهداف قصيرة الأمد

(4) 

اختيار برنامج التدخل 
 المبكر المناسب

 التغذية الراجعة

 

(6) 

 التقويم والمساءلة

(5) 

 التنفيد

 القيود والصعوبات

 المتاحةالمواد 
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  أهمية الخبرة المبكرة. 
  الطفل لتعليمه  أسرةتلعبه  الذيأهمية الدور. 
  حل مشكلة الطفل فيوتقوية كيانها كمساعد  الأسرةأهمية تحسين كفاية. 
  ة داعسبالشكل المناسب ضمن اطار عمل الفريق لم الأطفال آباءأهمية توظيف قدرات

 . أطفالهمحل مشكلات  في
  برامج التدخل المبكر  في أساسيةتحسين العلاقة الوالدية بالطفل خطوة. 
  برامج التدخل المبكر يضاعف من تأثير تلك البرامج  في الأسريتضمين الدعم. 
 تهيئة البيئة  –صحة الطفل النفسية ) عمومية  التدخل المبكر أهدافا   أهدافتتضمن  نأ

 . إلى جانب اهتمامها بالجوانب النمائية للطفل( الخ .... .الأسرية
 المبكرممارسات التدخل  فيمستخدمة أهمية التحديد الدقيق للمصطلحات والمفاهيم ال. 
  تقييم موضوعية دقيقة تمكن القائمين على برامج التدخل المبكر من  أدواتأهمية توفير

 شخصية الطفل  فيتقييم التقدم والتحسن 
  والتيتشمل برامج التدخل المبكر تطويرا وتعديلا لظروف البيئة المحيطة بالطفل  أنلابد 

 .معوقةقد تكون 
 رامج الوقائية أهمية الب. 
 وذويه لتجنبه الهزات  أهلهتؤمن للطفل حياة طبيعية وسط  التي هيالبرامج  أفضل

 .النفسية 
 ( 1 - 2 ،1000 قنديل،شاكر )  

  (Bailey , et al , 1998 , 27 - 47 ) 

 : فرق التدخل المبكر  فيالكفايات اللازمة للعاملين 

 : فرق التدخل المبكر النواحي التالية  فيتشمل الكفايات اللازمة للعاملين 

  الطفولة  فيمعرفة مراحل النمو الطبيعي وغير الطبيعي. 
   (Dinnebil , et al , 1998 , 28 - 118  ) 

  التقييم الرسمية وتفسير  أدواتالمختلفة وتطبيق  الإعاقة أعراضالقدرة على معرفة
 .نتائجها 

  الأطفالالقدرة على ملاحظة سلوك . 
  تشخيص مشكلة النمو  فيغير الرسمية  الأساليبالقدرة على توظيف. 
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  مجالات النمو والتعليم  فيقصيرة المدى  وأهدافطويلة المدة  أهدافالقدرة على تحديد
 .قبل المدرسي 

  صغار السن  للأطفالالتعليمية الفردية والجماعية  الأنشطةالقدرة على تصميم وتنفيذ. 
 لذلكوتلبية احتياجات كل طفل وفقا  الأطفاللفروق بين القدرة على تفهم مبدأ ا. 
  التخصصاتالقدرة على العمل بفاعلية ضمن فريق متعدد. 
  المعلمين والمتطوعين والمتدربين وغيرهم لدعم برامج  مساعديالقدرة على تجنيد وتدريب

 .المبكرالتدخل 
  والاكتشافى التواصل على نحو يشجعهم عل للأطفالالقدرة على تنظيم البيئة التعليمية. 
  برامج التدخل المبكر  فيكتها ر وتدريبها للعمل على مشا الأسر إرشادالقدرة على. 
  فهم الفلسفة الكامنة وراء المناهج المستخدمة. 

متنوعة مثل التربية  أقساموالبرامج التدريبية المتخصصة غالبا ما يقوم على تخطيطها وتنفيذها 
 . الخاصة والعلاج الطبيعي والعلاج الوظيفي والتمريض

 (Bailey et al , 1990 , 26 - 35  ( )Bennett et al , 1997 , 31 - 115   ) 
 (Buysse et al , 1998 , 84 - 169) 

 :رياض الأطفال: رابعا  
مؤسسة تربوية ذات  بأنها(  10،  8818المجلس العربي للطفولة والتنمية ، ) وعرفها  -

 إليالسادسة من العمر وتهدف  إليمن الثالثة  الأطفالمواصفات خاصة يلتحق بها 

الجسمية الحركية والحسية والعقلية واللغوية  أبعادةتحقيق النمو المتكامل متمثلة في 

حد تسمح به قدراته ، وعن طريق ممارسته للأنشطة  أقصي إليوالانفعالية والاجتماعية 

 .الهادفة التي توفرها له  

بأنها المؤسسة التربوية الاجتماعية التي (  10،  1001كاميليا عبد الفتاح ، )وعرفتها  -

علي النمو المتكامل في  يساعدهيقضي فيها الطفل بعضا من اليوم في نشاط متنوع 

وهذه المؤسسة  -وهي مرحلة الطفولة المبكرة  -يا تقريبا سنو  9-2المرحلة العمرية ما بين 

من جهة وتعويد الطفل علي النظام من جهة أخري وعلي ذلك  الأسرةتوفق ما بين تسامح 
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نماالطفل  يحققهفهي ليست مدرسة تقليدية يقاس نجاحها بمستوي التعليم الذي  المرح  وا 

 .بالمهارات والمفاهيم التي يستوعبها وبالعادات الطيبة التي يكتسبها و  وتحقيقوالسعادة 

مؤسسة تربوية خصصت لتربية  بأنها( 1001، زينب النجار  شحاتةحسن ) وعرفها  -

سنوات تتميز بأنشطة متعددة ( 9-2)الأطفال الصغار ، الذين تتراوح أعمارهم بين 

تاحة الفرصة للتعبير عن الذا اكتسابتهدف  ت الأطفال القيم التربوية والاجتماعية وا 

 .والتدريب علي كيفية العمل والحياة معا من خلال اللعب المنظم

لسنة  810وقد تحددت أهداف رياض الأطفال في مصر حسب القرار الوزاري برقم  -

 .الأطفالبشأن تنظيم العمل بمرحلة رياض  8818

ة التنمية الشاملة والمتكاملة لكل طفل في المجالات العقلية والجسمية والحركية والانفعالي -8

 .بعين الاعتبار الفروق الفردية   الأخذوالاجتماعية والخلقية مع 

تنمية مهارات الأطفال اللغوية والعددية والفنية من خلال الأنشطة الفردية والجماعية  -1

نماء القدرة علي التفكير والابتكار والتخيل   . وا 

 .السليمةالتنشئة الاجتماعية والصحية  -1

اصة بهذه المرحلة من العمر لتمكين الطفل من أن الخ مطالب النموتلبية حاجات و  -2

 .السويةيحقق ذاته ومساعدته علي تكوين الشخصية 

  .ومتحضرةمساعدة الأطفال علي تكوين قيم روحية وعلي اكتساب سلوكيات راقية  -1

 .تعويد الأطفال علي النظام وتكوين علاقات إنسانية مع المعلمة والأطفال الآخرين

 :تعريف طفل الروضة
به  الالتحاقلم يلتحق بعد بالصف الأول الإبتدائى ولكن على مشارف  الذيهو ذلك الطفل 

يذهب الكثير من التربويين إلى تعريف طفل الروضة ليس و . سنوات( 9-1)عمرة ما بين  ويتراوح
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ولكن بما لديه من قدرات  الابتدائيةومفهوم الإعداد للمدرسة  الزمنيفقط على أساس العمر 
نفعالى يميزه عن الأطفال  ومعرفي وعقلي جسمانيومستوى نمو  تواستعدادا جتماعى وا   فيوا 

 .مراحل النمو الأخرى

 (21،1001منال كامل بهنس ،) 

 :خصائص طفل الروضة

 :الخصائص العقلية المعرفية

أن النمو العقلي والإدراكي يرتبطان بمقـدار مـا تقدمـه الحـواس للطفـل، وبمـا يـتم استكشـافه  -8

 .العلم المحيط عن طريقها من

 .يستطيع الطفل إدراك أوجه الاختلاف بين الأشياء قبل إدراك أوجه التشابه بينها -1

يــدرك الطفــل أولا الأحجــام الكبيــرة، ثــم الصــغيرة، ثــم المتوســطة كمــا أنــه لا يســتطيع إدراك  -1

 .الفروق بين الأوزان المتقاربة

ولكن يصعب عليه التعرف يستطيع الطفل أن يتعرف على جميع الألوان، وأن يميز بينها  -2

 .على الدرجات المتقاربة للون الواحد

إدراكـا حسـيا، مـن ( أمـام وخلـف وقريـب وبعيـد)البداية مفهوم المكان مثـل  فييدرك الطفل  -1

 .خلال خبراته الحسية، ثم يصبح هذا المفهوم عاما بعد ذلك

 .يستطيع الطفل تصنيف الأشياء المحيطة به وفقا لمعيار حسي محدد -9

 :الخصائص اللغوية

 .يغلب على لغة الطفل التعلق بالمحسوسات لا بالمجردات -8

هذه المرحلة نحو الوضوح، ودقـة التعبيـر، والفهـم، ويتحسـن النطـق  فييتجه النمو اللغوي  -1

 .بعد اختفاء الكلام اللفظي
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هــذه المرحلــة بالســرعة تحصــيلا  وفهمــا ، ويعــد بلــوغ الطفــل  فــيللطفــل  اللغــوييتميــز النمــو  -1

 .النضج الفسيولوجي ضروريا للقدرة على التعبير والكلام

لـى حـب الاسـتطلاع لمعرفــة  -2 يرجـع ازديـاد مفـردات الطفـل إلـى التعلـيم المباشـر للكلمـات، وا 

 .معاني الكلمات

 :الخصائص الانفعالية

 .بنفس السرعة وتنتهيبدأ بسرعة تنتاب الطفل انفعالات كثيرة كما أنها ت -8

 .ثورته الانفعالية بين الأمور التافهة والأمور المهمة فيلا يميز الطفل  -1

 .لا تتسم انفعالات الطفل بالاستقرار والثبات -1

 :الخصائص الاجتماعية

 .يدرك الطفل فرديته -8

 .يحب الأطفال الألعاب المنظمة -1

 .على الفوز على أقرانهميتسم الأطفال بالتنافس أثناء اللعب حيث يحرصون   -1

 .يتقبل معظم الأطفال اللعب داخل جماعة -2

 :الخصائص الجسمية

 .تزداد عظام الجسم حجما وصلابة  -8

 .تنمو الأجهزة العضلية بطريقة تسهل الجري والقفز والتسلق -1

 :الخصائص الحركية

تتميز القدرات الحركية للطفل بالنشاط المستمر من شدة وسرعة الاستجابة والتنوع والتدرج  -8

استخدام عضلاته حيث تتسم أجسامهم بالرشاقة وخفة الحركة نظرا  لتغير نسب أجزاء  في

 .تصبح أكثر تناسقا  بحيث تقترب أكثر من نسب الشخص البالغ التيالجسم 
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نهاية هذه  فيهذه المرحلة إلى اللعب والحركة المستمرة، ويصل الطفل  فييميل الأطفال  -1

مـن أداء كـل المهـارات  بالتـاليالمرحلة إلى حالة مـن النمـو الحركـي تشـبه الكبـار فتمكـنهم 

 .الأساسية الحركية

مرحلــة الروضــة علــى التــذكر يتجســد بصــور الأشــياء حيــث يتــذكر  فــيأن قــدرة الأطفــال  -1

لأشـــكال تفـــوق ذاكـــرة الأســـماء ويعتمـــد التـــذكر عنـــد الأطفـــال علـــى الأســـماء ولكـــن ذاكـــرة ا

ا على نوع المادة المتذكرة  .مستوى نموهم العقلي والمعرفي أيض 

عمر ما قبـل المدرسـة مـن اسـتدعاء الموضـوعات المترابطـة بصـورة  فيكما يتمكن الطفل  -2

رات أفضـــل مـــن اســـتدعاء الموضـــوعات غيـــر المترابطـــة وكمـــا يتمكنـــون مـــن تـــذكر العبـــا

 .  المفهومة بسهولة أكثر من تذكر العبارات الغامضة

 (81، 1001خليفة،  إيناس) 
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 الفصل الثالث

 الدراسات السابقة

     
سيتناول هدا الفصل بعض الدراسات العربية و الأجنبية التي  اهتمت بموضوع  الدراسة وهى  لىى        

 :النحو التالي 
 

 .دراسات اهتمت بصعوبات التعىم النمائية  -
 
 .اهتمت بالتدخل المبكر بصعوبات التعىم النمائية   دراسات -
 
 .دراسات اهتمت بالمهارات البصرية  -

 
 (.الذاكرة، العلاقات المكانية، والتآزر البصري الحركي)دراسات اهتمت بمهارات  -
 

 :دراسات اهتمت بصعوبات التعلم النمائية : أولًا 

 :الدراسات التي تناولت مفهوم صعوبات التعلم  –أ 

إل  تحقيق من العلاقة بين لوامل التعىم البيئي ( 0222)نبيل السيد حسن هدفت دراسة  -
طفلًا ( 832)وتكونت العينة لن ( الحركية –البصرية  –المعرفية  –الىغوية )وصعوبات التعىم 

من الأطفال العاديين بمرحىة رياض ( 07)من ذوي صعوبات التعىم، و( 862)مقسمين إل  
دراسة برنامجاً يعتمد لى  المثيرات البيئية الأطفال في المناطق الريفية والحضرية واستخدمت ال

 –التعزيز )المتوفر حول الأطفال وكشفت النتائج لن وجود للاقة من لوامل التعىم البيئي 
 –المعرفية  –الىغوية )بصعوبات التعىم ( لعب الدور –الإرشاد العقىي  –الاندماج الاجتمالي 

توصىت النتائج إل  وجود فروق دالة بين  لأطفال ما قبل المدرسة ، كما( الحركية –البصرية 
الأطفال ذوي صعوبات التعىم والعاديين في التوافق والانتباه ، والتذكر البصري لصالح الأطفال 
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العاديين وكذلك وجود فروق دالة إحصائياً بين الأطفال ذوي صعوبات التعىم الموجودين في 
لوامل الانتباه والتوافق ولوامل التعىم  المناطق الريفية والموجودين في المناطق الحضرية في
 .البيئي لصالح الأطفال الموجودين في المناطق الحضرية

إل  معرفة تأثير صعوبات التعىم لى  اكتساب  Heimo,( 2003)هيمو كما هدفت دراسة  -
المفاهيم في مرحىة ما قبل المدرسة، وتحديد إمكانية التعرض للإصابة بصعوبات القراءة والكتابة 

من التعىيم من خلال تحديد ( مرحىة الروضة)لحساب لندما يصل الطفل إل  المرحىة الثانية وا
مدى قدرة الطفل لى  اكتساب وتكوين المفاهيم في مرحىة ما قبل المدرسة، وتكونت العينة من 

لام واستخدمت الدراسة اختبار تكوين ( 6.8 – 8.2)طفلًا وطفىة يتراوح لمرهم الزمني من  67
يم الأساسية، اختبار تقييم الإدراك والذكاء والانتباه والجوانب الانفعالية ، وأوضحت النتائج المفاه

أن اكتساب المفاهيم في مرحىة ما قبل المدرسة مرتبط بالعمىيات المعرفية ، وأن اختلال العمىيات 
الروضة من المعرفية من العوامل المنبئة للإصابة بصعوبات التعىم في المراحل التالية لمرحىة 

 .التعىيم، ويعتبر تكوين المفاهيم من المؤشرات الدالة لى  إمكانية الإصابة بصعوبات التعىم
لتشخيص ( قائمة)إل  بناء وتطوير استبانه  (0222)إسماعيل صالح  هدفت دراسة  -

صعوبات التعىم لدى طفل الروضة، وقد صنفت صعوبات التعىم لدى طفل الروضة في 
الصعوبات البصرية الحركية، والصعوبات : إل  أربع جوانب وهي ضوء هذه الدراسة 

المعرفية ، والصعوبات الىغوية ، والصعوبات الاجتمالية النفسية، وقد تم تحديد هذه الأبعاد 
وتم التحقق من صدق وثبات هذه الاستبانه بعرضها لى  . وفقا لىدراسات والأبحاث السابقة

.وية والنفسيةلشرة من المحكمين في العىوم الترب  

تقريباً ، وتم هذا بالإضافة إل  تطبيق الاستبانة لى  أربع % 22وحصىت لى  نسبة اتفاق  
معىمات رياض أطفال من مدرسة رياض الأقص  النموذجية بمحافظة خان يونس ، وتم إلادة 

بىغ ، و 7.22تطبيقها لى  نفس العينة بعد مدة زمنية مدتها ثلاث أسابيع ، وبىغ معامل الثبات 
، وتم حساب الاتساق الداخىي لىعبارات ، والاتساق  0..7معامل الصدق الذاتي للاستبانة 

 .لمجالات الاستبانة الداخىي

إل  التعرف لى  العلاقة التي يمكن  (0222)عادل عبد الله وصافيناز كمال  هدفت دراسة -
في الإدراك  أن تنشأ بين قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة متمثىة
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الفونولوجي، والتعرف لى  الحروف ، والأرقام ، والأشكال والألوان وبين أدائهم الأكاديمي 
اللاحق وبالتحديد في نهاية السنة الأول  الابتدائية ، هذا بالإضافة إل  التعرف لى  إمكانية 

إمكانية التنبؤ بتىك الصعوبات من خلال القصور في المهارات قبل الأكاديمية إل  جانب 
في التنبؤ ( التي تتسم بالقصور)تحديد أفضل فئة نولية من هذه المهارات قبل الأكاديمية 

طفلًا  07وتألفت لينة الدراسة من . بصعوبات التعىم الأكاديمية اللاحقة لنفس هؤلاء الأطفال
من أطفال الصف الثاني بالروضة بمحافظة الشرقية مقسمين إل  ثلاث مجمولات متجانسة 

العمر الزمني، ومستوى الذكاء تضم المجمولة الأول  منها الأطفال الذين يعانون من في 
أطفال ، ( 87)صعوبات في التعرف لى  الحروف الهجائية والإدراك الفونولوجي ولددهم 

أطفال توجد لديهم صعوبات في التعرف لى  الأرقام ( 87)بينما تضم المجمولة الثانية 
طفل من الأطفال العاديين يتجانسون مع الأطفال ( 87)ثة تضم والأشكال والمجمولة الثال

الذين يعانون من قصور في مهاراتهم قبل الأكاديمية في العمر الزمني ، ونسبة الذكاء ومن 
مقياس ستانفورد ى بينيه لىذكاء ، ومكعبات مختىفة الألوان تتضمن : الأدوات المستخدمة 

لأشكال ، ولوحة الحروف فضلًا لن درجاتهم في الأرقام والألوان ، والصور إل  جانب ا
اختبارات نهاية العام بالصف الأول الابتدائي لندما التحقوا به بعد ذلك ، ومن ثم فقد تم 
قياس مهاراتهم قبل الأكاديمية قرب نهاية العام الثاني بالروضة ، وبعد ذلك تم الحصول لى  

لابتدائي بعد لام من القياس السابق تقريبا، درجاتهم في اختبارات نهاية العام بالصف الأول ا
بين مجمولة درجات  7.78وقد أسفرت الدراسة لن وجود للاقة موجبة دالة إحصائياً لند 

أطفال الروضة في المهارات قبل الأكاديمية ومجمولة درجاتهم الدالة لى  صعوبات التعىم 
لى  أن القصور في هذه المهارة في نهاية الصف الأول الابتدائي لندما التحقوا به مما يدل 

يعتبر مؤشراً لتىك الصعوبات اللاحقة ،وأيضاً وجود للاقة موجبة ودالة إحصائياً بين درجات 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة العاديين ودرجاتهم في نهاية الصف الابتدائي وهو 

ض وفقا لما كانت لىيه ما يعني أن درجات الأطفال بالصف الأول الابتدائي ترتفع وتنخف
درجة ومستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية لندما كانوا بالروضة، وأخيراً وجود للاقة موجبة 

بين قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة وصعوبات التعىم  7.78ودالة لند 
 .الأكاديمية اللاحقة في الىغة العربية والحساب كل لى  حدة

إل  التعرف لى  مستوى النمو العقىي المعرفي ( ـ ج 0222)الله  دراسة عادل عبدوتهدف  -



 الفصل الثالث
 

 
44 

 

لأطفال الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعىم أي ممن يبدون مؤشرات تدل لى  
احتمال تعرضهم لصعوبات التعىم اللاحقة وذلك قياساً بأقرانهم العاديين في ضوء نظرية 

إل  التعرف لى  ما يمكن أن يوجد  النمو العقىي المعرفي لند جان بياجيه، وتهدف أيضا
بين أطفال الروضة ممن يعانون من أنماط مختىفة من القصور في مهاراتهم قبل الأكاديمية 
من فروق تتعىق بمستوى نموهم العقىي المعرفي، وتتألف لينة هذه الدراسة من ثلاث 

المجمولة  مجمولات من الأطفال الذكور بالسنة الثانية بالروضة بمحافظة الشرقية تضم
أطفال ممن يعانون من قصور في مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالولي ( 87)الأول  

أطفال آخرون ( 87)الفونولوجي، والتعرف لى  الحروف الهجائية ، وتضم المجمولة الثانية 
يعانون من قصور في مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالتعرف لى  الأرقام، والأشكال 

أطفال من أطفال الروضة العاديين ، ويشترط في ألضاء ( 87)م المجمولة الثالثة بينما تض
المجمولات الثلاث ألا يعانون من أي مشكلات سىوكية أو أي إلاقة لقىية أو حسية أو 

وقد تم تحقيق التجانس بين تىك المجمولات من حيث العمر . جسمية حركية أو غيرها 
اس ستانفورد بينيه والمستوى الاجتمالي الاقتصادي الزمني ومستوى الذكاء بواسطة مقي

هذا بالإضافة إل  أدوات لعب ، وبطارية ( 8777محمد بيومي خىيل ، : إلداد )الثقافي 
اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات التعىم، 

للأطفال ،وتمثىت نتائج هذه واختبار المسح النيورولوجي السريع، واختبار النمو العقىي 
من ناحية وكل من ( العاديين)بين المجمولة الثالثة  7.78الدراسة في وجود فروق دالة لند 

قصور مهارات الولي أو الإدراك الفونولوجي ، التعرف لى  الحروف )المجمولتين الأول  
حده من ناحية كل لى  ( قصور مهارات التعرف لى  الأرقام والأشكال)والثانية ( الهجائية

أخرى لصالح المجمولة الثالثة في الحالتين ،وأيضاً أن أطفال المجمولة الأول  والثانية لا 
( ما قبل الفكر الإدراكي)يوجد فروق دالة إحصائيا بينهما ويعدون في المرحىة الفرلية الأول  

مرحىة )الثانية فإنهم يعدون في المرحىة الفرلية ( الأطفال العاديين)أما المجمولة الثالثة 
 (.  التفكير الحدسي من المرحىة الثانية

إل  التعرف لى  مستوى بعض العمىيات المعرفية لأطفال  (0222)عادل عبد الله هدفت دراسة  -
الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعىم اللاحقة قياساً بأقرانهم العاديين وذلك في كل من 

ك العمىيات أهم ما يجب أن يقوم لىيه التعىم لأطفال الانتباه والإدراك والذاكرة، حيث تمثل تى
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الروضة، واشتمىت العينة لى  ثلاث مجمولات من الأطفال الذكور المىتحقين بالمستوى الثاني 
أطفال حيث تكونت المجمولة الأول  من ( 87)برياض الأطفال ، وبىغ لدد كل مجمولة 

ة التعرف لى  الحروف الهجائية الأطفال يعانون من قصور في الإدراك الصوتي ، وصعوب
وتكونت المجمولة الثانية من أطفال يعانون من قصور في التعرف لى  الأرقام والأشكال بينما 
تكونت المجمولة الثالثة من الأطفال العاديين ، واستخدمت الدراسة بعض المواقف والألعاب 

لبعض المهارات قبل الأكاديمية  لتحديد مستوى الأطفال في العمىيات المعرفية، وبطارية اختبارات
لأطفال الروضة كمؤشر لصعوبات التعىيم ومقياس الانتباه والنمو الإدراكي واختبار الذاكرة قصيرة 
وطويىة المدى، وأوضحت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً بين أطفال الروضة العاديين وذوي 

ى  الأشكال والأرقام ، وذلك في صعوبات التعىم ممن يعانون من قصور في مهاراتي التعرف ل
كل من الانتباه والإدراك والذاكرة طويىة وقصيرة المدى لصالح الأطفال العاديين، كما انه لا توجد 
فروق دالة إحصائياً بين أطفال المجمولتين ذوي صعوبات التعىم في المتغيرات المعرفية موضوع 

لة بين الانتباه والإدراك والتذكر لدى الأطفال الدراسة وأكدت النتائج لى  وجود للاقة ارتباطيه دا
 .العاديين وذوي صعوبات التعىم

  
الفىىروق فىىي الأداء لىىى  مهىىام الىىذاكرة العامىىىة و هىىدفت دراسىىة لطفىى  لبىىد الباسىىط إلىى  معرفىىة  -

والانتباه والإدراك البصري المكاني والولي القرائي بين الأطفال العاديين وذوي صعوبات تعىم 
وتحديىىد مسىىببات اضىطراب تجهيىىز المعىومىىات لىدى ذوي صىىعوبات الىىتعىم، وتكونىىت الحسىاب، 
سىىىنوات ، واسىىىتخدمت لىىىدة مهىىىام معرفيىىىة ، وأسىىىفرت ( 87:  6)طفىىىلًا مىىىن ( 38)العينىىىة مىىىن 

النتائج لن وجود فروق دالة إحصائياً بين الأطفال العاديين وذوي صعوبات التعىم في الذاكرة 
نتبىىاه المسىىتمر السىىمعي والانتقىىائي البصىىري، والإدراك البصىىري والا( لفظيىىة –بصىىرية )العامىىىة 

وتؤكىد النتىائج لىى  كفىاءة منظومىة تجهيىز المعىومىات للأطفىال ذوي . المكاني والولي القرائىي
صعوبات  التعىم واستخدامهم لطرق غير مناسبة لمعالجة واسىترجاع المعىومىات، ولىدم القىدرة 

اد الطىىىىرق والأسىىىىاليب المناسىىىىبة لتقىىىىديم المعالجىىىىة، لىىىىى  توزيىىىىع الانتبىىىىاه وتقتىىىىرح ضىىىىرورة إيجىىىى
 .واسترجاع المعىومات للأطفال ذوي صعوبات التعىم

 :التعقيب على الدراسات 
 :بالرجوع إل  الدراسات السابقة لهذا القسم يتضح ما يىي 
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كان الهدف الذي تناولته الدراسات السابقة إما بناء قائمة لتشخيص صعوبات التعىم النمائية  -8
،أو تحديد للاقة قصور بعض المهارات لديهم (8778)ف  دراسة إسماليل صالح كما

،أو التعرف لى  (8778)بادائهم الاكاديم  كما في دراسة لادل لبد الله وصافيناز كمال
مستوى بعض العمىيات المعرفية لدى ذوى صعوبات التعىم كما في  دراسة لادل لبد 

 (.8778)الله
ينة في هذه الدراسات ما بين مرحىتي رياض الأطفال إل  المرحىة تراوحت الفئة العمرية لىع -8

 (. 8777)الابتدائية كما في دراسة لطفي لبد الباسط إبراهيم
كما في دراسة لادل ( طفل  37)كما اختىف حجم لينة الدراسة ما بين مجمولات صغيرة -3

ا كما في حسب الهدف منه(طفل 832)،إل  مجمولات كبيرة نسبيا (ى ج 8778) لبد الله
 ( .8777)نبيل السيد حسن)دراسة 

رولي في الدراسات السابقة تحقيق التجانس لند اختيار العينة من حيث العمر الزمني  -0
 .والذكاء والمستوى الاقتصادي الاجتمالي 

ومن حيث الأدوات تم استخدام اختبارات متعددة وبخاصة اختبار ستانفورد بينية و اختبارات  -8
الأكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات التعىم، واختبار المسح لبعض المهارات قبل 

النيورولوجي السريع، واختبارات للانتباه والذاكرة قصيرة وطويىة المدى كما في دراسة لادل 
 (.8778)لبد الله

ومن حيث النتائج فقد أكدت الدراسات لى  وجود بعض المؤشرات التي يمكن أن تدل لى   -6
بصعوبات التعىم حيث يعتبر تكوين المفاهيم والقصور في المهارات قبل  إمكانية الإصابة

وأكدت الدراسات Heimo, (2003  )الأكاديمية من هذه المؤشرات كما في دراسة هيمو 
أيضاً لى  انخفاض أداء الأطفال ذوى صعوبات التعىم في التوافق والانتباه ، والإدراك 

البصرية ومهارات الإدراك الفونولوجي ،ومهارات  والذاكرة طويىة وقصيرة المدى والذاكرة
التعرف لى  الحروف الهجائية،والأرقام والأشكال لن الأطفال العاديين كما في دراسة لادل 

، وألقت بعض الدراسات الضوء لى  بعض العوامل التي تؤثر في (ى ج 8778) لبد الله
لعب  –الإرشاد العقىي  –جتمالي الاندماج الا –استقبال المعىومات ومعالجتها مثل التعزيز 

الدور واستخدامهم لطرق غير مناسبة لمعالجة واسترجاع المعىومات كما ف  دراسة لطفي 
 (.8777)لبد الباسط إبراهيم

استفاد الباحث من دراسات هذا القسم في التعرف لى  أهم  المهارات التي  يوجد بهىا قصىور  -0
لى  العوامىل التىي تىؤثر لىى  تىقى  ومعالجىة  لدى ذوى صعوبات التعىم وأيضاً بعض التعرف

المعىومات،وقىىد سىىالد ذلىىك لىىى  اختيىىار المهىىام المناسىىبة لهىىم أثنىىاء الإجىىراء التجريبىىي لىدراسىىة 
 .الحالية
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  :الدراسات التي تناولت برامج صعوبات التعلم النمائية–ب 

الاستعداد بدراسة حول تأثير الىعب لى  مستوى مهارات  Harris , (1985) قام هاريس -

لىقراءة والمهارات البصرية والسمعية والىغوية بالنسبة لأطفال الروضة ذوى المستوى 

طفلا تتراوح ألمارهم بين خمس سنوات  00الاقتصادي المنخفض،واشتمىت العينة لى  

منهم ذكور ،وق قسمت العينة (82)منهم إناث و (86)وشهرين وخمس سنوات وستة أشهر 

طفلا  80تجريبية والأخرى ضابطة وكل مجمولة تتكون من  إل  مجمولتين إحداهما

أسابيع واستمرت المجمولة  6،خضعت المجمولة التجريبية لبرنامج مبن  لى  الىعب لمدة 

الضابطة في نشاطها العادي،وتوصىت الدراسة إل  أن برنامج الىعب أثر ف  رفع المهارات 

دى أطفال المجمولة التجريبية ،بالإضافة إل  البصرية والسمعية والىغوية والاستعداد لىقراءة ل

 .أن البرنامج الأكاديمي يجب أن يصاحبه برنامج للألعاب

إل  التحقق من فالىية برنامج لتنمية بعض الأساليب (0222)دراسة بطرس حافظ هدفت   -
( 87)المعرفية لدى أطفال ما قبل المدرسة ذوي صعوبات التعىم، وتكونت لينة الدراسة من 

من أطفال الروضة مقسمة إل  مجمولتين متساويتين إحداهما ضابطة والأخرى طفلا 
اختبار رسم رجل لجودانف هاريس ، : تجريبية ، واستخدمت هذه الدراسة الأدوات التالية 

وبطارية لقياس الصعوبات المرتبطة ببعض الأساليب المعرفية لدى أطفال ما قبل المدرسة 
، وبرنامج لتنمية الأساليب المعرفية لدى أطفال ( حافظ إلداد بطرس)ذوي صعوبات التعىم 

 .ما قبل المدرسة ذوي صعوبات التعىم

وتوصىت نتائج هذه الدراسة إل  وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الأطفال 
ذوي صعوبات التعىم في القياسين القبىي والبعدي لى  مقياس الأساليب المعرفية لصالح 

ي ، ووجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات أطفال المجمولة القياس البعد
التجريبية ذوي صعوبات التعىم ومتوسطات درجات أطفال المجمولة الضابطة ذوي صعوبات 
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ولى  هذا فقد أكدت . التعىم لى  مقياس الأساليب المعرفية لصالح المجمولة التجريبية
عىم من الممكن أن نحسن من مستواهم إذا تم الدراسة أن أطفال الروضة ذوي صعوبات الت

 .إلداد برامج تتناسب معهم 

إل  التحقق من فالىية برنامج تدريبي للاجي  (0222)دراسة عزة محمد سليمان هدفت  -
للأطفال الذين يعانون من صعوبات التعىم النمائية بمرحىة  التعىيم الابتدائي، وتتضمن 

مفهوم والتذكر وحل المشكىة ، وتكونت العينة النهائية صعوبات الانتباه والإدراك وتكوين ال
سنوات ومن ذوي صعوبات التعىم ( .:  6)طفلًا يتراوح لمرهم الزمني من  07لىدراسة من 

موزلين بالتساوي لى  المجمولتين، مجمولة تجريبية وأخرى ضابطة، واستخدمت الدراسة 
ذكاء، والبرنامج التدريبي العلاجي قائمة الكشف لن صعوبات التعىم النمائية، واختبار ال

وتوصىت النتائج إل  فالىية البرنامج العلاجي المستخدم في الدراسة الحالية في خفض 
 صعوبات التعىم النمائية

إل  إلداد برنامج يشتمل لى  مجمولة من  (0220)دراسة رحاب صالح محمد وهدفت  -
رات الاستعداد لىقراءة والكتابة لفئة لتنمية بعض مها( حركية ى لقىية ى فنية قصصية)الأنشطة 

الأطفال الذين يعانون من صعوبات في تعىم القراءة والكتابة ى وتشمل الدراسة لى  المهارات 
وتم تطبيق البرنامج لى  ( التمييز السمعي ومجالاته ى مهارة التعبير الشفوي ى مهارة الكتابة

شهور بواقع ( 3)استغرق التطبيق سنوات وقد ( 6-0)طفل تتراوح ألمارهم ( 88)لينة من 
 . جىسات أسبوليا 3

وقد تحقق صحة الفرض الرئيسي وفروضه الفرلية وذلك بوجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطات درجات الأطفال ذوي صعوبات التعىم بمرحىه الروضة قبل وبعد تطبيق 

 البرنامج المقترح لتنمية مهارات الاستعداد لىقراءة 

إل  بناء برنامج لعلاج الأطفال ذوي صعوبات التعىم (0222)علا محمد زكى وهدفت دراسة  -
( 6-8)وتم تطبيق برنامج الدراسة لى  الأطفال بالصف الثاني بالروضة في الفئة العمرية 

،وتم التطبيق (ستة من الذكور وأربعة من الإناث)أطفال ( 87)سنوياً وكان قوام العينة 
مرات في الأسبوع ، وكانت الأنشطة مقسمة إل   3جىسة  80أسابيع بواقع  2البرنامج لمدة 

لقىية ى فنية ى موسيقية ،وكان هدف البرنامج أن يجيد الأطفال مهارات البحث : أنشطة 
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والاستكشاف والتنقيب وجمع المعىومات ،وقد توصىت الدراسة إل  وجود فروق ذات دلالة 
لبعدي والقياس القبىي لصالح القياس إحصائية بين متوسطات درجات القياس ا

 . والكتابة لصالح القياس البعدي.البعدي
بدراسة هدفت لعلاج صعوبات تعىم القراءة من خلال  (0222)عباس خليل طنطاوي وقام حسام  -

لداد وتطبيق برنامج  إلداد مجمولة من الاختبارات التشخيصية لصعوبات تعىم القراءة، وا 
لي والموسيق  لعلاج صعوبات القراءة، ودراسة أثر تطبيق هذا للاجي باستخدام الحاسب الآ

تىميذاً من تلاميذ  67البرنامج ومدى فعاليته في للاج صعوبات القراءة ، شمىت لينة الدراسة 
الصف الثالث الابتدائي بأربعة مدارس بالممىكة العربية السعودية، وتم تطبيق اختبار الذكاء 

البصري الحركي، اختبار المسح النيورولوجي السريع، واختبار المصور، واختبار بندر جشطىت 
وكسىر لذكاء التلاميذ المعدل ، واستمارة تقدير الوضع الاجتمالي والثقافي في البيئة السعودية، 
وبطاقة متابعة وتقويم المدرس، واختبار تشخيص صعوبات تعىم القراءة، واختبار تحصيىي في 

. ي المعىمين والوالدين في أنواع المعززات الهامة بالنسبة لىتىميذالقراءة، واستمارة استطلاع رأ
وكانت نتائج البحث وجود فروق دالة لصالح المجمولة التجريبية في التطبيق البعدي والتتبعي 
للاختبارات الخاصة بمهارات القراءة موضوع البحث ، ووجود فروق دالة لصالح المجمولة 

ة تعرضهم لىبرنامج، ولدم وجود فروق دالة بين التطبيقين البعدي التجريبية لىتطبيق البعدي نتيج
 .والتتبعي لاختبارات الخاصة بمهارات القراءة موضوع البحث لدى أفراد المجمولة التجريبية

إلى  معرفىة أثىر برنىامج لىتىدخل لىى  بعىض  ( 0222)دراسة محمود محمـد طنطـاوي هدفت  -
لدى لينة مىن أطفىال مىا قبىل المدرسىة ( التذكر -راك الإد –الانتباه )صعوبات التعىم النمائية 

طفىلا و طفىىة و تىم تقسىيمهم ( 87)ذوى صعوبات التعىم النمائية ،وتكونىت لينىة الدراسىة مىن 
 -8.2)إلىى  مجمىىولتين احىىدهما ضىىابطة و الأخىىرى تجريبيىىة ، تراوحىىت ألمىىارهم الزمنيىىة مىىن 

إحصائيا بين متوسىطات درجىات  سنوات و توصىت نتائج الدراسة إل  وجود فروق دالة( 6.6
أطفال المجمولة التجريبية قبىل تطبيىق البرنىامج و متوسىطات درجىات أطفىال نفىس المجمولىة 
بعىىىد تطبيىىىق البرنىىىامج لىىىى  مقيىىىاس تشىىىخيص صىىىعوبات الىىىتعىم النمائيىىىة لىىىدى أطفىىىال مىىىا قبىىىل 
 المدرسىىة لصىىالح القيىىاس البعىىدى، وأيضىىا وجىىود فىىروق دالىىة إحصىىائيا بىىين متوسىىطات درجىىات
أطفىىىال المجمولىىىة التجريبيىىىة و متوسىىىطات درجىىىات أطفىىىال المجمولىىىة الضىىىابطة بعىىىد تطبيىىىق 
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البرنىىامج لصىىالح المجمولىىىة التجريبيىىة لىىى  مقيىىىاس تشىىخيص صىىعوبات الىىىتعىم النمائيىىة لىىىدى 
 . أطفال ما قبل المدرسة

 
 :التعقيب على الدراسات            

 :القسم يتضح ما يىي بالرجوع إل  الدراسات السابقة لهذا         
من حيث الهدف نجد أن الدراسات تناولت التحقق من فعالية برنامج  لتنمية مهارات ذوى  -8

 (.8776)صعوبات التعىم كما في دراسة محمود محمد طنطاوي 
تراوحت الفئة العمرية لىعينة في هذه الدراسات ما بين مرحىتي رياض الأطفال إل  المرحىة  -8

 . الابتدائية
( 8770)أطفال كما في دراسة للا محمد زكي 87ف حجم لينة الدراسة ما بين كما اختى -3

 (  .8776)طفل كما في دراسة حسام لباس خىيل طنطاوي 67إل  
ومن حيث الأدوات تم استخدام اختبارات متعددة وبخاصة اختبارات الذكاء كاختبار وكسىر  -0

ار المسح النيورولوجي وجود انف هاريس، واختبار بندر جشطىت البصري الحركي، اختب
السريع، واختبار تشخيص صعوبات تعىم القراءة، واستمارة استطلاع رأي المعىمين والوالدين 
في أنواع المعززات الهامة بالنسبة لىتىميذ،وبطارية لقياس الصعوبات المرتبطة ببعض 

 (.8777)الأساليب المعرفية كما في دراسة بطرس حافظ
المنهج التجريبي ذو المجمولتين التجريبية والضابطة كما  ومن حيث المنهج  فقد استخدم -8

فقد ( 8778)فيما لدا دراسة رحاب صالح محمد( 8776)في دراسة محمود محمد طنطاوي
 .استخدمت مجمولة تجريبية واحدة 

ومن حيث النتائج فقد أشارت جميع الدراسات إل  فالىية التعىيم العلاجي في تخفيف  -6
 (.8778)كما في دراسة لزة محمد سىيمان  صعوبات التعىم النمائية

وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة  في أن البرنامج العلاجي هو التدخل الأمثل  -0
الإجراء للأطفال ذوى صعوبات التعىم في ضوء النتائج المذكورة ، وأيضا أهمية التماد 

لى  الىعب لما له من اثر في رفع المهارات البصرية هاريس  التجريبي لىدراسة الحالية
Harris ,( 1985.) 

 :دراسات اهتمت بالتدخل المبكر لصعوبات التعلم النمائية  : ثانياً 
لتنمية إل  التحقق من فعالية برنامج Roderick  (2111 ) هدفت دراسة رودريك  -

ل في القراءة بمرحىة الروضة ،وتكونت وتقييم إستراتيجية التدخل لدى الأطفال المعرضين لفش

سنوات مىتحقين برياض الأطفال ويتسم (  6 – 8)طفلا من سن  68لينة الدراسة من 

لتحديد مستوى (  DEST)أداءهم لى  مهارة القراءة بالضعف وقد استخدم الباحث اختبار 
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ت وتدريب قدراتهم ف  القراءة والكتابة ،قام الباحث بتصميم برنامج خاص ببناء الكىما

المهارات الصوتية أثناء القراءة حيث قسم الأطفال إل  مجمولتين متكافئتين مجمولة تجريبية 

أسابيع ،ومجمولة ضابطة  87و كانت تتىق  تدريبا لمدة نصف سالة مرتين أسبوليا ولمدة 

لم تتىق تدريبا وقد أظهرت النتائج تحسنا مىحوظا لدى المجمولة التجريبية بينما لم تظهر 

من الأطفال الذين تعرضوا لىبرنامج % 88المجمولة الضابطة أي تحسن ،ولكن مازال 

 .يعانون من مشكلات في القراءة بالرغم من تحسنهم

 'Connor(2001) Jenkins J.& O جيكينس واكنورهدفت دراسة  -

إل  التدخل المبكر لىتعرف لى  صعوبات التعىم لدى أطفال الروضة الخاصة بمهارة القراءة ، 
وتكونت لينة الدراسة من مجمولة من أطفال الروضة في السنة الثانية منها وتوصىت نتائج 

 الدراسة إل  

 . صعوبة القراءة تتمثل في ضعف القدرة لى  قراءة الكىمة -
ف في القراءة تكون لديهم مشاكل في الذاكرة الصوتية لند الأطفال ذوي المستوى الضعي -

 .محاولتهم القراءة
الولي والإدراك الصوتي يعتبر مؤشر لمستوى النجاح في القراءة لدى مبتدئي القراءة من   -

 .أطفال الروضة
التعرف المبكر لى  الأطفال ذو الصعوبات والتدخل لىعلاج يمكن أن يسالد لى  تحسين  -

 . ل الضعفمستواهم وتقىي
( 8)إل  تقييم الطفل لند لمر  ,.Aunola , Ketal  (2002) دراسة أنلي وهدفت -

سنوات كمؤشر لى  صعوبات التعىم في المراحل اللاحقة ولند التحاقه بالمدرسة، وطبقت 
سنوات حيث لوحظ أن ( 8)هذه الدراسة لى  لينة من أطفال الروضة ممن يبىغ لمرهم 

العامة هو أن تقدم لىطفل أفضل مستوى من الرلاية حت   الهدف من مراكز صحة الطفل
يصل إل  سن المدرسة، وذلك لأن التقييمات الخاصة بأطفال الخامسة من لمرهم تىعب دوراً 
هاماً في التوصل المبكر إل  الصعوبات الخاصة بالتعىم لند الطفل منذ ظهور المؤشرات 
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المستوى النفسي ونموه لدى الطفل في أربع الأول  ففي تىك المراكز يقوم المتخصصين بتقييم 
المهارات النفسحركية،المهارات الإدراكية،المهارات الىغوية، نمو الجانب :مهارات وه  

العاطفي والنفسي لديه ،وتوصىت تىك الدراسة إل  أن التقييم لىطفل في سن مبكر يرشد لى  
 .درسة فيما بعدصعوبات التعىم التي يمكن أن يتعرض الطفل لند التحاقه بالم

إل  تقديم برنامج تدريبي لىتدخل المبكر يعمل في الأساس لى  للاج (ـ ب 0222)عبد الله  -
أوجه القصور في بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة، مما يمكن أن يحد من 
تطور هذا القصور ، ويمنع ما يمكن أن يترتب لىيه من صعوبات تعىم أكاديمية لاحقة وذلك 

تابعة أدائهم الأكاديمي حت  نهاية الصف الأول الابتدائي بعد لام من انتهاء البرنامج ، بم
أطفال ( 87)هذا بالإضافة إل  التحقق من فعالية هذا البرنامج ، وتكونت لينة الدراسة من 

من الذكور بالصف الثاني بالروضة بمحافظة الشرقية ممن يعانون من قصور في مهاراتهم 
ية، وممن لا يعانون من أي مشكلات سىوكية وفقا لتقارير معىماتهم ، وتم تقسيم قبل الأكاديم

الأطفال إل  مجمولتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة متساويتين ومتجانستين من حيث 
العمر الزمني ، والذكاء ، والمستوى الاجتمالي الاقتصادي الثقافي ، وبعد التحاق هؤلاء 

بتدائي بنفس المدرسة تم القيام في نهاية العام الدراسي بمقارنة الأطفال بالصف الأول الا
درجاتهم في الاختبارات التي ألدتها المدرسة وذلك حت  نتأكد من استمرار فعالية البرنامج 
في الحد من صعوبات التعىم الأكاديمية اللاحقة التي كان من المحتمل أن يتعرض لها هؤلاء 

هم الأكاديمية ،وتوصىت هذه الدراسة إل  النتائج التالية وجود الأطفال لى  أثر قصور مهارات
بالنسبة لمهاراتي الإدراك الفونولوجي والتعرف لى  الأرقام  7.78فروق دالة إحصائياً لند 

بالنسبة لباقي المهارات فضلا لن مجمولها الكىي وذلك لصالح المجمولة  7.78ولند 
لىمجمولة التجريبية في القياسين القبىي  7.78التجريبية، وأيضا وجود فروق دالة لند 

والبعدي لصالح القياس البعدي،بالإضافة إل  وجود فروق دالة بين درجات المجمولتين 
التجريبية والضابطة في اختبارات نهاية الصف الأول الابتدائي لصالح المجمولة التجريبية ، 

بية من ناحية ، وتعرض أطفال وهذا الأمر يعكس تحسن مستوى أداء أفراد المجمولة التجري
 .المجمولة الضابطة لصعوبات تعىم أكاديمية لاحقة من ناحية أخرى

إل  اختبار فالىية برنامج لىتعىيم العلاجي يعمل في  (0222)أمال احمد مصطفى هدفت دراسة  -
الأساس لى  تنمية الإدراك لأطفال الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعىم سواء في الىغة 
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العربية أو في الحساب، والاكتشاف المبكر للأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعىم، والعمل 
لى  الحد من هذا القصور الذي يترتب لىيه صعوبات تعىم أكاديمية أيضاً، والتعرف لى  
إمكانية استمرار أثر البرنامج المستخدم بعد انتهائه وخلال فترة المتابعة ، استخدمت الدراسة 

اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبة التعىم،  بطارية
وأنشطة لعب  مهارية للأطفال ومقياس المسح النيورولوجي السريع لىتعرف لى  صعوبات التعىم 

طفلًا من  37ومقياس مستوى الإدراك للأطفال ، وبرنامج التعىم العلاجي وتكونت العينة من
سنوات مقسمة إل  ثلاث مجمولات، ( 6:  8)ثانية بالروضة يتراوح لمرهم من أطفال السنة ال

لديها صعوبات تعىم في الحساب والثالثة ضابطة : الأول  لديها صعوبات تعىم في الىغة، والثانية 
وأسفرت النتائج لن فالىية  البرنامج المستخدم لدى كلًا من المجمولتين التجريبيين واستمرار 

 .امج في القياس التتبعيفالىية البرن
 :التعقيب على الدراسات 

 :بالرجوع إل  الدراسات السابقة لهذا القسم يتضح ما يىي 
كان الهدف الذي تناولته الدراسات السابقة إما تحديد بعض المؤشرات التي تدل لى   -8

كما في دراسة انى   رياض الأطفالصعوبات التعىم الأكاديمية لند تقييم الأطفال في 
Aunola , Ketal.( 2002 ) أو التحقق من فعالية برنامج  للاجي لصعوبات التعىم ،

 (.8772)النمائية بهدف منع صعوبات التعىم الأكاديمية كما في دراسة أمال احمد مصطف 
 .سنوات ( 6-8)وقد تحددت الفئة العمرية لهذه الدراسات بمرحىة رياض الأطفال من  -8
ى  8778)أطفال كما في دراسة لادل لبد الله  87كما اختىف حجم لينة الدراسة ما بين  -3

 Roderick  (8....  ) طفل كما في دراسة رودريك  68إل  ( ب
رولي في الدراسات السابقة تحقيق التجانس لند اختيار العينة من حيث العمر الزمني  -0

 .والذكاء والمستوى الاقتصادي الاجتمالي
لتحديد مستوى القراءة (  DEST)الأدوات تم استخدام اختبارات منها اختبار ومن حيث  -8

والكتابة،مقياس المسح النيورولوجي السريع ومقياس مستوى الإدراك للأطفال كما في دراسة 
 (.8772)أمال احمد مصطف 

 Jenjinsومن حيث المنهج  فقد استخدم المنهج الوصفي كما في دراسة جينكينس واكنور  -6
J. & O'Connor (2001 ) وأيضا المنهج التجريبي ذو المجمولتين التجريبية والضابطة

بالإضافة إل  المنهج التجريبي ذو ثلاث Roderick  (8... ) كما في دراسة رودريك 
 (.8772)مجمولات كما في دراسة أمال احمد مصطف 

وصف بعض المؤشرات لى   وكانت النتائج التي تم التوصل إليها في هذه الدراسات إما -0
 .Jenjins Jاحتمالية وجود صعوبات تعىم أكاديمية نولية كما في دراسة جينكينس واكنور 
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& O'Connor (2001) أو توضيح أهمية التدخل المبكر في مرحىة رياض الأطفال لمنع ،
،أو تشير إل  ( (Aunola , Ketal.، 2002صعوبات التعىم الأكاديمية كما في دراسة انى  

فالىية برامج التدخل المبكر لذوى صعوبات التعىم النمائية واستمرار فعاليتها في المراحل 
 (.ى ب 8778(لادل لبد الله )اللاحقة كما في دراسة 

اسىىتفاد الباحىىث مىىن دراسىىات هىىذا القسىىم فىىي التعىىرف لىىى  أهميىىة تصىىميم بىىرامج تىىدخل مبكىىر  -2
لىى  اختيىار الإجىراء التجريبىي لىدراسىة للأطفال ذوى صعوبات التعىم النمائية،وقد سىالد ذلىك 

 .الحالية
 :دراسات اهتمت بالمهارات البصرية: ثالثاً  -

 
 :الدراسات التى تناولت مفهوم المهارات البصرية - أ
 
بدراسة في محاولة لتحديد  ,Johnson, et al(1990) جونسون وآخرون قام  -

 67القراءة، لى  لينة من  الاضطرابات في الوظائف الإدراكية التي يعاني منها ذو صعوبات
طفلًا يعانون من صعوبات التعىم القرائية ، وكان متوسط نسب  87طفلًا مقسمين كالتالي 

طفلًا متكافئين مع ذوي 87لاماً، و (87.0)درجة ومتوسط لمرهم الزمني ( 873)ذكاءهم 
( 0.8)ومتوسط لمرهم الزمني ( 872)الصعوبات في العمر القرائي وكان متوسط نسب ذكاءهم 

( 870)طفلًا متكافئين مع ذوي الصعوبات في العمر الزمني، ومتوسط نسب ذكائهم  87لاماً، و
لاماً وقد هدفت الدراسة إل  التعرف لى  اضطرابات ( ..87)درجة ومتوسط لمرهم الزمني 

 الوظائف الإدراكية لدى هذه المجمولة في ضوء ارتقاء الإدراك العام،القصور في القدرة التميزية
البصرية والسمعية، وذلك لند مقارنتهم بالمتكافئين معهم في العمر، أو العمر القرائي، وباستخدام 
مقياس الأرقام للإدراك البصري، وقياس موني لىتميز البصري، ومقياس لىمهام التميزية السمعية ، 

الدراسة إل   توصىت. وباستخدام تحىيل التباين المتعدد ومعاملات الارتباط في معالجة البيانات
أن الأطفال ذوي صعوبات القراءة يعانون من اضطراب في كل من التمييز السمعي والبصري 

من ذوي صعوبات تعىم القراءة يعانون من %( 08)بالنسبة لعمرهم الزمني، كما أوضحت أن 
 .قصور في الإنجاز لى  المهام الإدراكية البصرية والسمعية بالنسبة لعمرهم الزمني

 
إل  الكشف لن للاقة   Fletcher  et  al (1997)دراسة فليتشر و اخرون هدفت  -
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كل من التمييز البصري و التمييز السمعي والقدرة المعرفية بالتحصيل القرائي ،وقد أجريت 
سنة  ، مع العىم أن هؤلاء  3.2طفلا متوسط ألمارهم الزمنية  82الدراسة لى  لينة قوامها 

لتوافق بين السمع و الرؤية أثناء القراءة ، وبعد تطبيق مقاييس الأطفال لديهم اضطراب في ا
و الىغة والقدرات الخاصة و ( Motor Coordination)خاصة بكل من التناسق الحركي 

التمييز البصري و التآزر  البصري الحركي و التشويه الصوتي و القراءة و التهجي  أفادت 
تعىم القراءة لدى أطفال ما قبل المدرسة ،وأيضا النتائج وجود للاقة بين التمييز البصري و 

وجود للاقة ارتباطيه بين القدرة لى  التمييز البصري وكل من التناسق الحركي و الأداء في 
 .تهج  الكىمات 

بدراسة لن اكتشاف  ,Gebhardt Janet Haerer (2004)جانيت جيبهارت وقد قامت 
القراءة من مرحىة الروضة حت  الصف الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعىم وخاصة 

الرابع الابتدائي، وذلك بتصميم أداة لفرز الأطفال المعرضين لخطر الصعوبات وخاصة القراءة، 
واستخدمت لذلك اختبار لىتكامل البصري الحركي، لأنه يعتبر مؤشر ذا دلالة لى  صعوبات 

وفا لأطفال الروضة وذلك بهدف للاج القراءة، واختبار القراءة لىمرحىة الابتدائية واختبار تيران
لسر القراءة حت  لا يضطر الطفل لدخول التعىيم الخاص المرتفع التكاليف ، وقد بينت النتائج 
أن الإدراك البصري يؤثر لى  قدرات التعىم بشكل فعال وقدمت الدارسة برنامج لعلاج الأطفال 

 .من خطر لسر القراءة المبكر
بدراسة لن وصف الإدراك البصري لدى ذوي صعوبات ( 0222)بي أمينة إبراهيم شلوقد قامت  -

هدفت إل  الكشف لن مدى ارتباط مستوى كفاءة الإدراك البصري بصعوبات . تعىم الرياضيات
التعىم ، وبناء أداة لتشخيص صعوبات الإدراك البصري لدى تلاميذ  المرحىة الابتدائية يمكن 

ختبارات في البيئة العربية، ووضع مشروع حقيبة تعىيمية، الالتماد لىيها نظراً لندرة مثل هذه الا
تم تطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة المىونة لرافن، . لعلاج أو التخفيف من تىك الصعوبات

كما استخدم اختبار تشخيص . وطبق مقياس تقدير الخصائص السىوكية لذوي صعوبات التعىم
ج تىك الصعوبات، وقد توصىت النتائج إل  وجود الصعوبات، وأنشطة الحقيبة التعىيمية لعلا

فروق دالة إحصائياً بين العاديين وذوي الصعوبات لصالح العاديين  لى  اختبار الإدراك 
كما توصىت الدراسة لى  وجود مهارات يمتىكها العاديين لا يمتىكها ذوي الصعوبات )البصري، 
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تصنيف، والتسىسل أو النسق ، ومهارة العد، في الإدراك البصري كمهارة فهم المدلول ، ومهارة ال
 (.ومهارة التعرف لى  الأرقام ، وفهم الألداد وقيم الخانات

 
بدراسة لن تحديد المهارات البصرية Badian Nathlie, (2005 )ناثلي بدين وقد قامت  -

ه والقدرة لى  التعرف لى  الحروف الهجائية، والأرقام الموجهة بشكل صحيح، وما إذا كانت هذ
المهارات البصرية من شأنها أن تسهم في القدرة لى  القراءة، وأن العجز بها يجعل أقل قدرة لى  

-2طفل تتراوح ألمارهم بين  870كانت لينة الدراسة مكونة من . القراءة من أقرانهم العاديين
سنوات ومن المتغيرات التي اتخذت في الالتبار المستوى الاقتصادي، وسرلة التسمية  87
ىحروف والأرقام، والولي الصوتي ، ومستوى الذكاء الشفهي، والذكاء الىفظي، مهارات الإدراك ل

وقد بينت النتائج ان الأطفال ذوي لجز الإدراك البصري اظهروا انخفاض مىحوظ لى  .البصري
 .سنوات87-2كافة متغيرات القراءة من سن 

 :التعقيب على الدراسات 
 :لهذا القسم يتضح ما يىي  بالرجوع إل  الدراسات السابقة

كان الهدف الذي تناولته الدراسات السابقة إما وصف وتحديد مستوى بعض المهارات البصرية  -8
أو إيجاد للاقة بين بعض ( 8770)لدى ذوى صعوبات التعىم كما في دراسة أمينة إبراهيم شىبي 

 Fletcher  et  alهذه المهارات وبين صعوبات التعىم النولية كما في  دراسة فىيتشر و آخرون 
1997).) 

تراوحت الفئة العمرية لىعينة في هذه الدراسات ما بين مرحىتي رياض الأطفال إل  المرحىة  -8
 الابتدائية 

ال  مجمولات كبيرة نسبيا ( طفل  82)كما اختىف حجم لينة الدراسة ما بين مجمولات صغيرة -3
 .حسب الهدف منها (طفل 870)

اختبارات لتشخيص صعوبات التعىم ومن حيث الأدوات تم استخدام اختبارات متعددة وبخاصة  -0
 واختبارات لىتناسق الحركي البصري والتمييز البصري 

في إحدى الدراسات تم الإشارة إل  الأساليب الإحصائية المستخدمة فيها مثل تحىيل التباين  -8
 Johnson, et al,( 1990.)ومعاملات الارتباط وه  دراسة  جونسون وآخرون 

لدراسىىىىات لىىىىى  انخفىىىىاض بعىىىىض المهىىىىارات البصىىىىرية لىىىىدى ذوى ومىىىىن حيىىىىث النتىىىىائج فقىىىىد أكىىىىدت ا -6
وأيضىىا لىىى  تىىأثير انخفىىاض هىىذه ( 8770)صىىعوبات الىىتعىم كمىىا فىىي دراسىىة أمينىىة إبىىراهيم شىىىبي 

 ),Badian Nathlie المهىىارات  لىىى  تعىىىم الرياضىىيات والقىىراءة كمىىا فىىي دراسىىة نىىاثىي بىىدين
2005.) 
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ف لى  طبيعة بعض المهارات البصىرية لىدى ذوى استفاد الباحث من دراسات هذا القسم في التعر  -0
صعوبات التعىم ،وقد سالد ذلك لى  اختيار المهام المناسىبة لهىم أثنىاء الإجىراء التجريبىي لىدراسىة 

 .الحالية
 

ـــ و  صـــعوبات الـــتعلم  -ب  ـــرامج المهـــارات البصـــرية ل الدراســـات التـــي تناولـــت ب
 :النمائية

إل  التحقق من فعالية برنامج لتنمية الإدراك السمعي  ( 2112)دراسة شيماء محمد هدفت  -

طفل  36تكونت لينة الدراسة من ،والبصري لى  الاستعداد لىقراءة لأطفال الحضانات 

سنوات  8 – 0وطفىة بمجمولة من مدارس جمهورية مصر العربية تتراوح ألمارهم ما بين 

ادي والاجتمالي ، و قامت والعينة متجانسة من حيث العدد والذكاء والمستوى الاقتص

الباحثة بتطبيق البرنامج الخاص بتنمية الإدراك السمعي والبصري لى  العينة وقد استغرقت 

دقيقة  08أيام في الأسبوع ونشاط واحد كل يوم يستغرق  8مدة التطبيق شهرين كامىين بواقع 

لال حاستي السمع ، وقد توصىت نتائج الدراسة إل  ظهور تحسنا في الاستعداد لىقراءة من خ

 –كما توصىت إل  أن سن الروضة يعتبر سن مناسب لبدء تعىم هذه المهارات  –والبصر 

 .وتوصىت أيضا إل  أن الإناث هم الأسرع في اكتساب هذه المهارات باستخدام الحواس

دراسة Burns,G.L. & Kondric, P.A. (2112 )برنس وكوندرس وقد أجرى كلًا من  -
سىوكي يقوم بتطبيقه الوالدين في للاج الصعوبات الإدراكية البصرية في  لبحث فالىية برنامج

أسر لتطبيق البرنامج لى  لينة من أطفالهم بالصف ( 87)القراءة، فقد تكونت لينة الدراسة من 
( 87:  8)سنة، وقد تكونت مجمولة العلاج من ( 8..)الثاني والرابع ، متوسط ألمارهم الزمنية 

دقيقة وقد كشفت نتائج ( 37)جىسة للاجية مدة كل جىسة ( 888)لة طفل، تىقت كل مجمو 
الدراسة لن وجود تأثير دال إحصائياً في مهارات الإدراك البصري، ومهارات القراءة لىقياس 
البعدي مقارنة بالقياس القبىي، وكذا بين العينة  التجريبية والعينة الضابطة لصالح العينة  

 .التجريبية
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من الدراسات التجريبية Saunders  et al (2111 )ساوندرز و اخرون  وكانت دراسة  -

(  8 – 0)التي هدفت إل  تنمية التمييز البصري لدى الأطفال في مرحىة الروضة من 

سنوات ولهذا تم اختيار مجمولتين متكافئتين من حيث العمر والذكاء،المجمولة الأول  تم 

التدريبات الخاصة بإدراك المتشابه من الحروف تدريبها لى  مجمولة من الأنشطة وبطاقات 

في بدايات الكىمة والمتشابه من الحروف في الكىمة ككل بالإضافة إل  المقارنة بين زوج من 

بينما لن . الكىمات وذلك من خلال برنامج مبن  لى  فنيتي التدليم والتغذية الراجعة 

ذا وقد أسفرت النتائج لن أهمية تتعرض المجمولة الثانية إل  أي نوع من التدريبات ، ه

فعالية دور البرنامج التدريبي في تنمية القدرة لى  التمييز البصري كأحد المهارات اللازمة 

 .لتعىم طفل الروضة 

إل  تنمية التمييز البصري للأطفال ذوي (  0220)فوقية حسن عبد الحميد هدفت دراسة  -
الزمني والجنس والذكاء لى  درجة التمييز صعوبات التمييز البصري والكشف لن تأثير العمر 
-0)أطفال يتراوح لمرهم الزمني من ( 87)البصري لدى أطفال الروضة، وتكونت العينة من 

سنوات، وتم تقسيمهم إل  مجمولتين أحداهما تجريبية والأخرى ضابطة، واستخدمت ( 8.8
، (الواجب المنزلي –لتعزيز ا)الدراسة برنامج التمييز  البصري الذي يعتمد لى  فنيات سىوكية 

واستبيان التمييز البصري المصور لأطفال الروضة، وأسفرت النتائج لن فالىية البرنامج وفنياته 
السىوكية في تنمية التمييز البصري لدى أطفال المجمولة التجريبية، وكذلك وجود تأثير العمر 

تزداد قدرة الطفل لى  التمييز  الزمني ودرجة الذكاء لى  التمييز البصري لطفل الروضة، حيث 
 .البصري بزيادة لمره الزمني ودرجة الذكاء

إل  معرفة فالىية برنامج لتنمية الإدراك (0222)مرفت نور الدين يمنى زايد هدفت دراسة  -
السمعي والبصري لاكتساب الاستعداد لىقراءة في الىغة الإنجىيزية لأطفال ما قبل المدرسة، 

طفلا وطفىة من ( 87)رنامج لى  الذكور والإناث ، وتكونت العينة من وتحديد فالىية هذا الب
سنوات، وتم استخدام برنامج ( 6:  8)أطفال مىتحقين برياض الأطفال يتراوح لمرهم الزمن من 

لتنمية الإدراك السمعي والبصري لاكتساب الاستعداد لىقراءة في الىغة الانجىيزية لأطفال ما قبل 
تعداد لىقراءة الىغة الانجىيزية ، واستمارة البيانات الثقافية والاجتمالية المدرسة ومقياس الاس

وأسفرت النتائج لن تفوق الأطفال الذين تعرضوا لىبرنامج لى  مقياس الاستعداد لىقراءة في الىغة 
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الانجىيزية كما أكدت الدراسة لى  تفوق الذكور في المجال المعرفي والمهاري لى  بطاقات تقويم 
مج وكذلك تفوق الإناث في المجال الوجداني، ولدم وجود فروق بين الذكور والإناث الذين البرنا

 .تعرضوا لىبرنامج لى  مقياس الاستعداد لىقراءة في الىغة الانجىيزية
-  

إل  تقيىيم فالىيىة برنىامج للاجىي لصىعوبات تعىىم ( 0221)دراسة سيد جارحى السيد هدفت  -
. خىلال تنميىة مهىارات الأداء البصىري و الإدراك البصىري  القراءة و الكتابة لىدى الأطفىال مىن

سىنوات وتىم ( 2.8 – 2)طفىلا تتىراوح ألمىارهم الزمنيىة مىن ( 88)و تكونت لينة الدراسىة مىن 
تقسيمهم إل  مجمولتين متكافئتين احدهما تجريبية والأخرى ضىابطة وقىد أسىفرت النتىائج لىن 

 .  فالىية البرنامج المستخدم في الدراسة
بدراسة لن أهمية استخدام الحاسوب لمهارات الإدراك  ,Poon, K. W(2010) بون قام وقد  -

البصري والتكامل الحركي البصري لتحسين الكتابة اليدوية لذوي صعوبات الكتابة من الأطفال 
الصينيين، وقد ألد البرنامج التدريبي لتعزيز أداء الكتابة اليدوية، ولاسيما الذين يعانون من 

طفل من أطفال المرحىة الابتدائية وقسمت إل   86تكونت لينة الدراسة من . هاصعوبات ب
طفل تىقوا ثمانية دورات لن مهارات الإدراك  83مجمولتين تتكون المجمولة تجريبية من 

و مجمولة ضابطة تتكون من . البصري الحاسوبي، والتكامل البصري الحركي جنباً إل   جنب
ي لى  الكتابة اليدوية التقىيدية فقط من قبل المعىمين، والتي تركزت طفلًا يتىقون برامج تدريب83

وقد كشفت النتائج أن الأطفال في المجمولة التجريبية . لى  تمارين الكتابة اليدوية العلاجية
 .أظهرت تحسناً في المهارات موضوع البحث

 :التعقيب على الدراسات 
 :ح ما يىي بالرجوع ال  الدراسات السابقة لهذا القسم يتض

كان الهدف الذي تناولته الدراسات السابقة التحقق من فعالية برنامج تنمية بعض المهارات  -8
 .البصرية لدى ذوى صعوبات التعىم

تراوحت الفئة العمرية لىعينة في هذه الدراسات ما بين مرحىتي رياض الأطفال إل  المرحىة  -8
 الابتدائية 

أطفال كما في دراسة فوقية حسن لبد  87كما اختىف حجم لينة الدراسة ما بين  -3
 (  .0222)طفل كما في دراسة مرفت نور الدين يمن  زايد  87إل  ( 8778)الحميد
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رولي في الدراسات السابقة تحقيق التجانس لند اختيار العينة من حيث العمر الزمني  -0
 .والذكاء والمستوى الاقتصادي الاجتمالي

التجريبي ذو المجمولتين التجريبية والضابطة كما ومن حيث المنهج  فقد استخدم المنهج  -8
 ( ..877)في دراسة سيد جارح  السيد 

المهام التي التمدت لىيها البرامج المقدمة في هذه الدراسات  كانت لبارة لن بطاقات كما  -6
، الحاسوب كما في دراسة بون Saunders  et al (8... )في دراسة ساوندرز واخرون

Poon, K. W, 2010)) ، جىسات للاجية  جمالية يقوم بتطبيقها الوالدين كما ف  دراسة
 .Burns,G.L. & Kondric, P.A.(1998)برنس وكوندرس 

ومن الفنيات التي تم ذكرها في الدراسات السابقة التدليم والتغذية الراجعة والواجب المنزلي  -0
 (.8778)كما في دراسة فوقية حسن لبد الحميد

ليها في هذه الدراسات تشير إل  تحسن المهارات البصرية وتحسن النتائج التي تم التوصل إ -2
 (..877)صعوبات التعىم النولية من خلالها كما في دراسة سيد جارح  السيد 

وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة  في تحديد حجم العينة المناسب في ضوء الألداد  -.
واختيار المنهج والفنيات المناسبة في المستخدمة في هذه الدراسات وتحقيق التجانس بينهم 

 .الإجراء التجريبي لىدراسة الحالية
ال اكرة،العلاقات المكانية ،و التآزر البصر  )دراسات اهتمت بمهارات :رابعاً 

 (:الحركي
 :دراسات تناولت ال اكرة - أ

لقد مقارنة بين تلاميذ إلى  Ackerman eta (1990) هدفت دراسة  أكرمان وآخرون  -

تعىم والتلاميذ العاديين في سعة الذاكرة و تم استخدام اختبار مدى الأرقام صعوبات ال

وقد أظهرت الدراسة وجود نقص في سعة الذاكرة لدى (  8.27بادل  )السمعي الذي ألده 

التلاميذ صعوبات التعىم مقارنة بالتلاميذ العاديين وأظهرت الدراسة أن من أهم العوامل التي 

 .   و نقص سعة الذاكرةتتصل بصعوبات التعىم ه

 (8777،803السيد لبد الحميد ،)                                          

سنوات ،كان  3بدراسة امتدت  Scrugges, et al (2112)اسكرجز وآخرون حيث قام  -

الهدف منها الكشف لن فعالية لمىية التعىم باستخدام معينات الذاكرة لدى التلاميذ الذين 
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تىميذا مقسمة لى   (867)صعوبات التعىم ، وتكونت لينة الدراسة من  يعانون من

مجمولتين وتم تشخيصهم لى  أنهم يعانون من صعوبات  في تعىم القراءة والحساب ، وتم 

أسابيع متتالية ، وأظهرت ( 2)تدريب المجمولة التجريبية لى  استخدام معينات الذاكرة لمدة 

ن التلاميذ الذين تم تعىميهم باستخدام معينات الذاكرة قد النتائج التي تم التوصل إليها أ

أظهروا تحسنا واضحاً، وأظهرت النتائج أيضاً وجود فروق دالة إحصائياً بينهم وبين التلاميذ 

الذين تم تعىيمهم باستخدام الطريقة التقىيدية ،وأقر المعىمون بأن تقييم التلاميذ الذين يعانون 

خدام معينات الذاكرة يعد أفضل وأن هؤلاء التلاميذ قد استخدموا من صعوبات في التعىم باست

 .هذه المعينات في مواقف جديدة

إل  التعرف لى  أثر الصورة والكىمة المسمولة  (0222)نجو  أحمد عبد الله وهدفت دراسة  -
والمكتوبة في التذكر قصير وطويل المدى، والكشف لن الفروق بين العاديين وذوي صعوبات 

في لمىية التذكر قصير وطويل المدى باستخدام الصورة والكىمة المسمولة والمكتوبة،  التعىم
من  العاديين واستخدام  38طفلًا وطفىة ذوي صعوبات التعىم، و 60وتكونت لينة الدراسة من 

اختبار المصفوفات المتتابعة واختبار التشخيص المبدئي لذوي صعوبات التعىم، وكذلك ستة 
التذكر السمعي والبصري، وأوضحت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً في  اختبارات لقياس

التذكر قصير وطويل المدى بين الكىمة والمكتوبة والكىمة المسمولة لدى العاديين لصالح الكىمة 
المكتوبة، ولدم وجود فروق دالة إحصائياً في التذكر قصير وطويل المدى بين الكىمة المكتوبة 

لدى ذوي صعوبات التعىم في القراءة، كما وجدت فروق دالة إحصائياً في  والكىمة المسمولة
 .التذكر قصير وطويل المدى بين الكىمة المكتوبة وباقي المتغيرات لصالح العاديين

إل  معرفة دور كل Swanson  & Howell (0222 )وهدفت دراسة سوانسون و هويل -

من الذاكرة العامىة والذاكرة القصيرة المدى في التنبؤ بالأداء في مهارات القراءة ،وتكونت 

طفل تم تقسيمهم إل  مجمولتين تجريبيتين كل مجمولة تتكون من ( 877)لينة الدراسة من 

لمكانية طفلا واستخدمت الدراسة لدة مهام لقياس الذاكرة العامىة الىفظية والبصرية ا 87
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الأداء لى  مهام الذاكرة وأربعة مهام لقياس الذاكرة قصيرة المدى ،وقد أوضحت النتائج أن 

إمكانية استخدام الأداء لى  مهام الذاكرة وأيضا .العامىة الىفظية والبصرية المكانية يتحسن 

 .العامىة في التنبؤ بالأداء لى  المهارات المعرفية القرائية 

كان الهدف هو مقارنة الأطفال العاديين وذوي صعوبات John,  (0222)جون وف  دراسة   -
التعىم من حيث استدلاؤهم لىمعىومات اليومية والمفاهيم التعىيمية التي يمرون بها في حياتهم 
اليومية، وتكونت العينة من مجمولتين من الأطفال ذوي صعوبات التعىم أحداهم تجريبية 

ات ، واستخدمت الدراسة مقياس الاستدلاء ، واختبار سنو  6والأخرى ضابطة بمتوسط لمري 
الإنصات لىجمل وذاكرة الألفاظ والذاكرة البصرية وشمىت مهام الذاكرة اليومية استدلاء رقم 
الهاتف وبعض الأنشطة الموسيقية والمكتبية والحركية، وأشارت النتائج إل  قصور الأطفال ذوي 

رة الأحداث اليومية، وتكوين المفاهيم، وهذا يؤثر لى  صعوبات التعىم مقارنة بالعاديين في ذاك
كما أشارت النتائج . قدرة الأطفال في لمىيات القراءة مما يؤدي إل  صعوبات في القراءة فيما بعد

إل  أن توفر المثيرات قىل بصورة مىحوظة من الفروق الجمالية في مهام التذكر الأكاديمية 
ائج الأبحاث السابقة التي أوضحت أن الأطفال ذوي صعوبات واليومية وتتفق هذه النتائج مع نت

التعىم لا يستخدمون استراتيجيات الاستدلاء بصورة فعالة وأن بعض الأطفال يعانون من صعوبة 
 .في استرجالهم لىمعىومات المخزنة في الذاكرة بصورة تعوقهم لن التعىم

إل  التحقق من مدى فالىية  بدراسة هدفت( 0222)فاطمة عبد الله محمد العقلا وقامت   -
طفلًا من أطفال  38برنامج تعىيمي لتنمية الذاكرة قصيرة المدى للأطفال وتكونت العينة من 

( 6:  8)المستوى الثاني برياض الأطفال بالممىكة العربية السعودية ويتراوح لمرهم الزمني من 
، واستخدمت الدراسة مقياس سنوات تم تقسيمهم إل  مجمولتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة

الذاكرة قصيرة المدى وبرنامجاً لتنمية الذاكرة قصيرة المدى واشتمل البرنامج لى  مواقف وخبرات 
وأنشطة وأساليب تعىيمية متنولة، ومجمولة من  الاستراتيجيات التي تعتمد لى  التكرار والتجميع 

دخالها في البنية المعرفية واسترجا لها لندما يطىب ذلك مع التأكيد لى  وترميز المجمولات وا 
ارتباط الأنشطة بمنهج الروضة وشمولها خبرات حياتية متنولة تتسم بالمرونة والاستمرارية 
ومرالاة الفروق الفردية وأسفرت النتائج لن فالىية البرنامج المستخدم في تنمية الذاكرة قصيرة 

 .المدى لأطفال الروضة الذكور والإناث منهم
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إل  المقارنة بين الذاكرة   ,Liddell & Rasmussen(2005)ليدل وراسموسن سة وهدفت درا -
البصرية والىفظية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعىم غير الىفظية ، والتعرف لى  سمات القوة 
والضعف في قدرات الذاكرة البصرية لديهم وتكونت العينة من لدة مجمولات متتالية في العمر 

:  0) ومن ( 6:  0)صعوبات التعىيم غير الىفظية حيث شمىت أطفالا من  الزمني للأطفال ذوي
سنة واستخدمت الدراسة مقياس ذاكرة الأطفال ومقياس الذاكرة  البصرية ( 88:  87)ومن (  .

وأوضحت النتائج قصور الذاكرة البصرية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعىم مقارنة بأدائهم في 
قدرة الأطفال في الاختبار الفرلي المتمثل في ذاكرة الوجوه بالرغم من  الذاكرة  الىفظية وانخفاض

قدراتهم المتوسطة في التذكر البصري والمنخفضة لن مقارنتها بالذاكرة الىفظية، وأوضحت 
النتائج أن ذلك قد يرتبط بالخىل الوظيفي في النصف الأيمن من المخ ، إضافة إل  ذلك أن ذوي 

ن مشكلات في الذاكرة الفورية ، وقد يؤدي ذلك إل  العديد من صعوبات التعىم يعانون م
الاضطرابات الأخرى، وقد أكدت الدراسة في نتائجها لى  ضرورة فهم وتعميق سمات الذاكرة 

 .البصرية للأطفال ذوي صعوبات التعىم لتحديد الرلاية والعلاج المناسب لهذه الفئة

 :التعقيب على الدراسات

من حيث الهدف الذي تناولته الدراسات السابقة فكان إما وصف أداء ذوى صعوبات التعىم  -8
 Ackerman et ،( (1990لى  مهارات الذاكرة المختىفة كما في دراسة أكرمان وآخرون 

al مهارات الذاكرة لدى ذوى صعوبات التعىم تعىيمي لتنمية ، أو التحقق من فعالية برنامج
 (.8772)حمد مصطف كما في دراسة أمال ا

 .وقد تراوحت الفئة العمرية لهذه الدراسات بمرحىة رياض الأطفال والمرحىة الابتدائية  -8
فاطمة لبد الله محمد  طفل كما في دراسة 38كما اختىف حجم لينة الدراسة ما بين  -3

 Scrugges, et alاسكرجز وآخرون طفل كما في دراسة  867إل  ( 8770)العقلا
(8..7.  ) 

حيث الأدوات تم استخدام اختبارات منها المصفوفات المتتابعة واختبار التشخيص ومن  -0
ومقياس ذاكرة الأطفال ومقياس الاستدلاء وذاكرة الألفاظ،  المبدئي لذوي صعوبات التعىم

كما في دراسة نجوى واختبار الإنصات لىجمل والذاكرة البصرية ومقياس الذاكرة قصيرة المدى 
 (.8777)أحمد لبد الله 

ومن حيث المنهج  فقد استخدم المنهج الوصفي المقارن كما في دراسة أكرمان وآخرون  -8
1990) )، Ackerman et al وأيضا المنهج التجريبي ذو المجمولتين التجريبية ،

 Swanson , Howell ,(8778.)والضابطة كما في دراسة سوانسون هويل 
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في هذه الدراسات  كانت لبارة لن الأنشطة  ومن المهام التي التمدت لىيها البرامج المقدمة -6
الموسيقية والمكتبية والحركية ومواقف وخبرات وأنشطة وأساليب تعىيمية متنولة كما في 

  John, ( 2003.)جوندراسة 
فاطمة لبد الله محمد ومن الاستراتجيات التي تم ذكرها في دراسة  -0

دخالها الاستراتيجيات التي تعتمد لى  التكرار وا(8770)العقلا لتجميع وترميز المجمولات وا 
في البنية المعرفية واسترجالها لندما يطىب ذلك مع التأكيد لى  ارتباط الأنشطة بمنهج 

  .الروضة وشمولها خبرات حياتية متنولة تتسم بالمرونة والاستمرارية ومرالاة الفروق الفردية
ها تؤكد وجود قصور ف  مهام وكانت النتائج التي تم التوصل إليها في هذه الدراسات جميع -2

 ),Liddell & Rasmussenليدل وراسموسن الذاكرة المختىفة كما في دراسة 
،وتشير أيضا إل  فالىية برامج تنمية مهارات الذاكرة واستمرار فعاليتها في المراحل (2005

 Scrugges, et al (8..7.)اسكرجز وآخرون  اللاحقة كما في دراسة
الدراسات السابقة  في معرفة طبيعة الذاكرة لدى ذوى صعوبات التعىم وقد استفاد الباحث من  -.

والتأكد من إمكانية تحسن مهارات الذاكرة لديهم وأيضا معرفة الاستراتجيات المناسبة لهم 
 .الاجراء التجريبي لىدراسة الحاليةللاستفادة منها في 

 
 :دراسات تناولت العلاقات المكانية - ب

إل  معرفة دور الوسائل التعىيمية في إكساب مجمولة من  (0222)كلشن هدفت دراسة    -
سنوات، واستخدمت برنامج ( 6-8)مفاهيم الإدراك البصري المكاني لأطفال الروضة من لمر 

تتحسن نتائج : مفاهيم الإدراك البصري المكاني، وتوصىت الدراسة الحالية إل  النتائج التالية 
تعىيم مشوقة وجذابة ، لىتعىيم الحسي أهمية خاصة  الأطفال في الروضة لند استخدام أساليب

في تعىم مفاهيم مجردة مثل المفاهيم المكانية ، لىعب أهمية خاصة لرياض الأطفال كطريقة 
 .لىتعىم ، واكتساب الخبرات والمهارات، كأسىوب يسالد لى  تنمية شخصية المتعىم

التحقق من فعالية برنامج لتنمية الحس : وموضولها  (0222)بكر  مروة كما هدفت دراسة -
المكاني البصري والمفاهيم الهندسية لدى أطفال الروضة،واستخدمت برنامج لتنمية الحس المكاني 
والمفاهيم الهندسية، وتوصىت الدراسة إل  تأثير اختبار العلاقة بين الحس المكاني والمفاهيم 

 . ريبيةالهندسية لصالح أطفال المجمولة التج
التحقق من فعالية برنامج كمبيوتر باستخدام الوسائط  (0222)العيسى مسك وكان هدف دراسة  -

المتعددة في إكساب بعض مفاهيم الإدراك المكاني البصري لأطفال الروضة في الجمهورية 
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اليمنية،واستخدمت برنامج الوسائط المتعددة، وأسفرت النتائج لن فعالية البرنامج المقترح في 
 .إكساب أطفال المجمولة التجريبية مفاهيم الإدراك المكاني

إل  التحقق من فالىية البرامج Williams & Day, ( (2008ويليميز و داي وهدفت  دراسة  -
طفلًا مقسمين  80السىوكية المعرفية في تنمية الإدراك البصري المكاني للأطفال وتضمنت العينة 

مجمولة الذكور من ذوي صعوبات التعىم بمتوسط لمري ( 80)في مجمولة إناث، و ( 83)إل  
سنوات، واستخدمت الدراسة نموذجاً مختىطاً لتحىيل وتقييم أداء الأطفال في اختبار الإدراك  6

البصري المكاني وأوضحت النتائج وجود فروق بين التطبيق القبىي والبعدي لصالح التطبيق 
 .والإناث/ة الذكورالبعدي ولدم وجود فروق في التحسن بين مجمول

 :التعقيب على الدراسات

تعىيمي من حيث الهدف الذي تناولته الدراسات السابقة فكان التحقق من فعالية برنامج  -8
) العلاقات المكانية لدى ذوى صعوبات التعىم النمائية كما في دراسة بكر لتنمية 
8770.) 

 .مرحىة رياض الأطفالمن حيث العينة فقد تحددت الفئة العمرية في هذه الدراسات ب -8
و داي  زومن حيث المنهج  فقد استخدم المنهج التجريبي كما في دراسة ويىيمي -3

Williams & Day,( 2008 ) 
وكانت النتائج التي تم التوصل إليها في هذه الدراسات جميعها التأكيد لى  فالىية  -0

 ف  دراسةبرامج تنمية العلاقات المكانية لدى ذوى صعوبات التعىم النمائية كما 
 (.8776) العيس 

وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة  في التأكد من إمكانية تحسن العلاقات المكانية  -8
لدى ذوى صعوبات التعىم النمائية وأيضا في معرفة أهمية الىعب والتعىيم الحسي في 

،وهو ما تم الاستفادة منه في (8777)تعىيم العلاقات المكانية كما في دراسة كىشن 
 .اسة الحاليةالإجراء التجريبي لىدر 

 :دراسات تناولت التآزر البصري الحركي -ج      
إل  التحقق من فعالية برنامج مصور في للاج  (0222)السيد عبد الحميد هدفت دراسة  -

الإدراك البصري كأحد صعوبات التعىم النمائية، وأثر ذلك لى  تحسين مستوى القراءة لدى 
طفلًا وطفىة من ذوي صعوبات التعىم ( 60)الأطفال ذوي صعوبات التعىم وتكونت العينة من 

لتين أحداهما تجريبية والأخرى سنوات مقسمين إل  مجمو ( 2:  6)يتراوح لمرهم الزمني من 
ضابطة واستخدمت الدراسة مجمولة الأنشطة المصورة لتحديد مستوى الإدراك البصري ومجالاته 
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واختبار الإدراك البصري المصور للأطفال وكشفت النتائج لن تحسن مهارات الإدراك البصري 
والثبات الإدراكي والإدراك ( مالشكل، والحج)النمائية والمتمثىة في المطابقة والتمييز الإدراكي 

الحركي بينما لم تكشف  –المكاني وتمييز الشكل والأرضية والإغلاق البصري والتآزر البصري 
 .النتائج لن دلالة إحصائية لىفروق في القراءة

تنمية التركيز لى  تفاصيل العالم البصري لدى   ,Fisher (2007)فيشروكان هدف دراسة  -
ال بفرص لتنمية الانتباه بتفاصيل العالم البصري، واختبار فالىية الأطفال، وتزويد الأطف

برنامجين في تنمية الإدراك البصري لدى الأطفال مع تحديد أهم مجالات الإدراك البصري 
طفلًا ( 88)للأطفال ، وهي الموضع في الفراغ والتآزر البصري الحركي وتكونت العينة من 

لدراسة برنامجاً فنياً منهجياً مفتوحاً يشمل لنصر التدريب وطفىة في مرحىة الروضة، واستخدمت ا
لى  الإدراك البصري، ويسم  برنامج كيمبل للأنشطة الفنية ونفس البرنامج الفني المنهجي 
المفتوح بدون لنصر التدريب لى  الإدراك البصري واختبار ماريا فروستنج النمائ  للإدراك 

برنامج الأنشطة الفنية الذي يعتمد لى  التدريب لزيادة البصري ، وأشارت النتائج إل  فالىية 
الإدراك البصري في تنمية هذا المجال لدى الأطفال بأبعاده المتمثىة في التآزر البصري الحركي 
دراك الموضع في الفراغ، كما ساهم ذلك في تحسين التنسيق بين العين واليد لىطفل وارتباط  وا 

اه في صورة للاقة طردية كما أوضحت النتائج فالىية البرامج الإدراك البصري بالتركيز والانتب
الفنية في منح الأطفال فرصاً اكبر لفحص الخصائص البصرية الموجودة في البيئة المحيطة 

 .بهم

 : لتعقيب على الدراساتا

تعىيمي من حيث الهدف الذي تناولته الدراسات السابقة فكان التحقق من فعالية برنامج  -8
السيد لبد )التآزر البصري الحركي لدى ذوى صعوبات التعىم كما في دراسة لتحسين  

 (.8773الحميد،
 .وقد تراوحت الفئة العمرية لهذه الدراسات بمرحىة رياض الأطفال والمرحىة الابتدائية  -8
و اختبار  ومن حيث الأدوات تم استخدام اختبارات منها الإدراك البصري المصور للأطفال -3

 (.Fisher,، 2007 فيشر )لنمائ  للإدراك البصري كما ف  دراسة ماريا فروستج ا
 .ومن حيث المنهج فقد استخدم المنهج التجريبي -0
ومن المهام التي التمدت لىيها البرامج المقدمة في هذه الدراسات الأنشطة فنية بالإضافة  -8

 (.Fisher,، 2007 فيشر )إل  الأنشطة المصورة 
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ل إليها في هذه الدراسات فقد أشارت إل  فالىية برامج تنمية ومن حيث النتائج التي تم التوص -6
 .مهارات التآزر البصري الحركي لدى ذوى صعوبات التعىم

وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة  في التأكد من إمكانية تحسن مهارة التآزر البصري  -0
بة لهم للاستفادة منها الحركي لدى ذوى صعوبات التعىم النمائية وأيضا معرفة المهام المناس

 .الإجراء التجريبي لىدراسة الحاليةفي 
 :تعقيب عام على الدراسات السابقة

 :بالرجوع إل  الدراسات السابقة يتضح ما يىي 

صعوبات التعىم النمائية سواء أكانت تبحث افرد الباحث القسم الأول لىدراسات التي بحثت في  -
المتغيرات الأخرى أو تبحث في فعالية برنامج مقدم في للاقة صعوبات التعىم النمائية ببعض 

لهم وذلك لأن الدراسة الحالية تعتمد لى  تحديد الأطفال ذوى صعوبات التعىم النمائية، ثم تناول 
الباحث في القسم الثاني الدراسات التي بحثت في التدخل المبكر لذوى صعوبات التعىم النمائية 

اسة الحالية تعتمد لى  برنامج تدخل مبكر يؤدى إل  الحد وأوضحت كيفية حدوثه وذلك لأن الدر 
من صعوبات التعىم النمائية ،إما في القسم الثالث فقد تناول الباحث دراسات اهتمت بالمهارات 
البصرية لدى ذوى صعوبات التعىم النمائية بشكل لام ،وأخيرا تناول الباحث في القسم الرابع 

ية البصرية والتآزر البصري الحركي لدى ذوى صعوبات التعىم مهارات الذاكرة والعلاقات المكان
 .النمائية حيث أنها المهارات البصرية التي يقوم لىيها الأجراء التجريبي لىدراسة الحالية

وبالرجوع إل  هذه الدراسات يتضح إمكانية الحد من قصور المهارات البصرية لدى ذوى  -
كانية  الحد من صعوبات التعىم الأكاديمية من خلال صعوبات التعىم النمائية، بالإضافة إل  ام
 .برنامج لتحسين صعوبات التعىم النمائية 

 .تنولت الفنيات والاستراتجيات والمهام المستخدمة مع ذوى صعوبات التعىم النمائية  -
لا يوجد تناقض بين نتائج الدراسات فجميعها أوضح قصور المهارات البصرية لديهم وامكانية  -

 .بعد تعرضهم لبرنامج تعىيمي للاجي هادفتحسنها 
وقد أوضحت بعض الدراسات لن تأثير كل من الذاكرة البصرية والعلاقات المكانية والتآزر  -

في ( الحساب والهندسة –الكتابة  –القراءة )البصري الحركي في ظهور صعوبات تعىم نولية
 .المراحل اللاحقة

 :هذه الدراسات في النقاط التالية وأخيرا سوف يحدد الباحث أوجه الاستفادة من
اختيار أدوات انتقاء لينة صعوبات التعىم النمائية وقياس المهارات البصرية موضع الدراسة  -

مثل اختبار رسم الرجل لجود انف هاريس لقياس الذكاء،واختبار تشخيص صعوبات التعىم 
لبد الله،والاختبار النمائ  النمائية مثل قائمة صعوبات التعىم النمائية لأطفال الروضة لعادل 

 .للإدراك البصري لماريانا فروستج
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 .صياغة فروض الدراسة بناء لى  ما أسفرت لنة نتائج الدراسات السابقة  -
 .اختيار لينة مناسبة الحجم في ضوء الألداد المستخدمة في الدراسات السابقة  -
 .إلداد التصميم التجريبي لىدراسة الحالية  -
 .جذابة لىطفل وتعتمد لى  الىعب والتعىيم الحسي  اختيار مهام وأنشطة -
 .المناسب لىدراسة الحالية الإحصائياختيار الأسىوب  -

 :فروض الدراسة
المهارات البصرية  فييتضح مما سبق أن الأطفال ذوى صعوبات التعىم النمائية لديهم قصور 

،وأن الباحثين قد تناولوا ذلك القصور في دراساتهم سواء بالكشف لنه أو بتصميم برامج لعلاج 
 .هذا القصور وأوضحوا فعالية هذه البرامج ،وف  ضوء ذلك يصوغ الباحث فروض الدراسة

 :الفرض الأول

بطة والتجريبية لى  توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجمولتين الضا

 "اختبارات المهارات البصرية لصالح المجمولة التجريبية بعد تطبيق البرنامج

 :وينبثق من الفرض الأول الفروض الفرلية الآتية

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجمولتين الضابطة والتجريبية لى  " -أ

 "جريبية بعد تطبيق البرنامجاختبار تذكر الخرز لصالح المجمولة الت

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجمولتين الضابطة والتجريبية " -ب

 "لى  اختبار التآزر البصري الحركي لصالح المجمولة التجريبية بعد تطبيق البرنامج

التجريبية توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجمولتين الضابطة و " -ج
 "لى  اختبار العلاقات المكانية لصالح المجمولة التجريبية بعد تطبيق البرنامج

  : الفرض الثاني

التجريبية لىي اختبارات  المجمولةتوجد فروق داله إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال " 

 " المهارات البصرية في القياسين القبى  و البعدي لصالح القياس البعدى 
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 :الفروض الفرلية الآتية الثانيوينبثق من الفرض 

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجمولة التجريبية لىي "  - أ

 "اختبار تذكر الخرز في القياسين القبى  و البعدي لصالح القياس البعدى 

ي توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجمولة التجريبية لى"  - ب

 "اختبار التأزر البصري الحركي في القياسين القبى  و البعدي لصالح القياس البعدى 

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجمولة التجريبية لىي "  -ج 

 "اختبار العلاقات المكانية  في القياسين القبى  و البعدي لصالح القياس البعدى 

 : الفرض الثالث 

 :ن الفرض الثالث الفروض الفرلية الآتيةوينبثق م

التجريبية لىي اختبارات  المجمولةلا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال " 

 " المهارات البصرية في القياسين البعدي والتتبعي 

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجمولة التجريبية لىي "  - أ

 "الخرز في القياسين البعدي والتتبعي  اختبار تذكر

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجمولة التجريبية لىي "  - ب

 "البصري الحركي في القياسين البعدي والتتبعي  التآزراختبار 

التجريبية لىي  المجمولةلا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال "  - ج

 "قات المكانية في القياسين البعدي والتتبعي اختبار العلا
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جراءاتها  منهج الدراسة  وا 

يعرر هذاررلفذف الإرراذفت رر فبفةذف  العررسذ ررحذف ة فيررسذف من يررسذسيخرر اذف  رر   ذف  يررا ة ذ ذس رر سهذ
ف ة فيسذ ذسعي يسذف ة فيرسذس سفلإرانا نذسخر س  نذ ذساةسفةذف ة فيرسذ ذسف خر س ذف يريةس ا يسذ  لرنةذ

ذ رحسلإةقذالهذفلأةسفةذ ذسفت  فبفةذف احذفيا ة ةذ حذا ليق نذ ذسف  عن  رنةذف ارحذفيرا ة ةذ
ذ.ذليق نذ ذسف  عن  نةذفتملإنئيسذ للين نةذف  يا ة سذ حذف ة فيسذا 

 : منهج الدراسة : أولا 

اررلهذف ة فيرررسذ ررراذف ة فيرررنةذف ا  يليرررسذلاذ   رررسعاياذ اةرررن ئاياذامرررةفا نذا  يليرررسذسفلأ ررر  ذاعرررةذ
ضنل سذ ذسقن ذف لنمثذلن قينسذف قللحذعلحذف    سعاياذسا ذا ليقذل  ن  ذاة اذ لة ذ لمرةذ راذ
ف قلإرررس ذ رررحذلعرررهذف   رررن فةذف للإررر يسذلأ ارررناذف  سضرررسذلساذلإرررعسلنةذف ررراعل ذف   نئيرررسذة ا يررر ذ

اذف    سعررسذف ا  يليررسذةساذف ضررنل سذ ذسارر ذف قيررنسذف لعررةاذ ل   ررسعاياذ ذ  ع  ررسذا  يلررحذلأ اررن
ذ حف     ذف  يا ة ذذف ان ح ةاذ نعليسذف ل  ن  ذعلحذا اناذف    سعسذف ا  يليسذسيسضحذف خةاذ

 .ف ة فيس

ذ

ذ

ذ

ذ

ذ

ذ

ذ(5)خةاذ ق ذ
ذخةاذيسضحذف     ذف ا  يلح

المجموعة 

 التجريبية

 

 قياس قبلي

 

 بعدي قياس

 

 تتعرض للبرنامج           

 

          المجموعة 

 الضابطة

 

 قياس قبلي            

 بعدي قياس

 

لا تتعرض                

 للبرنامج
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 : عينة الدراسة : ثانيا 

 رراذا اررناذف لإررنذف  ررن حذف  سضررسذ(ذإ ررنثذ4لةررس ذ ذذ6)ا اررناذ(ذ01) رراذاةس ررةذعي ررسذف ة فيررسذ
 ة يسذ ن ةاذيةساذف  نلإسذلمةفئقذف قلسذف لياذ رةي  ذلإرعسلنةذاعلر ذ  نئيرسذ ا  لرسذ رحذقلإرس ذ

ذ(ذلفة ةذللإ يسذ–علاقنةذ ةن يسذذ–للإ اذم ةحذاآز ) حذلعهذف   ن فةذف للإ يسذ

 : شروط اختيار العينة -1
 ذ.ذي سفةذ6إ حذذ5 اذذااذاةساذف ائسذف ع  يس
 ذف ة فيررحارلفذف لإرنذذف ايررن سقرةذار ذ)ذااذيةرساذفلأ ارناذ راذف  لامقررياذلن لإرنذف  رن حذلن  سضررسذ

ذ رح قر ذذإ ر  رةي  ذ ذي  ر ذذ- سضرس ذف لمرثذ-قلإرس ذف   رن فةذف للإر يسذذااسل كذ لاأةةذ اذ
 (ذ.ذف اة يبذسف  ل فةذ

  ذخنةاذ اييسااذاةساذف عي سذ ن يهذ اذااذعيسبذي عيسذاسذللإ يسذاسذ. 
 ذااذاةساذف عي سذ اةن ئسذ اذميثذف  ياساذف قالإنةاذف  ا نعح. 
 ذااذاةساذف عي سذ ا ن يسذ حذ يلسذف لةنبذ. 
 (ذلفة ةذللإ يسذ–علاقنةذ ةن يسذذ–اآز ذللإ اذم ةحذ)ااذاةساذف عي سذ ا ن يسذ حذف   ن فةذ 

 :السنتجانس أفراد عينة الدراسة من حيث 
 .يسضحذاسزي ذا  فةذف عي سذ اذف   يياذسذ يلا  ذف  ئسيسذذ(0)سذ ي نذيل ذف  ةساذ

 (1)جدول 

 توزيع عينة الدراسة طبقا للجنس و نسبتهم المئوية

ذف  يلسذف  ئسيسذاذف  س ذف    سعس
ذ%61ذ3ذلةس ذف ا  يليس

ذ%41ذ2ذإ نث
ذ%61ذ3ذلةس ذف ضنل س

ذ%41ذ2ذإ نث
ذ%61ذ6ذلةس ذف ةليس

ذ%41ذ5ذإ نث
ذيسضحذاسزي ذعي سذف ة فيسذفلأينييسذ اذميثذف ع  ذف ز  حذلن خ س (ذ2) ةساس ي نذيلحذ
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 (2)جدول
 الأساسيةيوضح توزيع عينة الدراسة 

 بالشهور الزمنيمن حيث العمر 
الانحراف  المتوسط الأقصىالحد  الأدنىالحد  ن المجموعة

 المعياري
 4714 1176 11ذ*11 5 التجريبية
 6711 11766 11 16 5 الضابطة

ذ.ف عي سذاع ن ا ذمينبذف ع  ذلن خ س ذ ظ فًذ لإ  ذ*

ذ.ف ضنل سذ اذميثذف ياذ/ذف    سعسذف ا  يليسذذا  فةيسضحذا ن سذ(3) ةساذذيلح ي نذ

 (6)جدول 
 يوضح الفروق بين المجموعتين فى السن

 مجموع متوسط الرتب ن المجموعة
 المربعات

مستوى  (z)قيمة
 الدلالة

 غير دال 67562 66 1 5 التجريبية
 25 5 5 الضابطة

ياضحذ اذف  ةساذف ينلقذعة ذس سةذ  سقذلياذ اسي ذاع ن ذف    سعاياذف ا  يليسذسف ضنل سذ
ذ.ف يا  نذيةاذعل ذا ن سذا  فةذف عي سذ اذميثذ

 :عينة الدراسة من حيث درجة الذكاء  أفرادتجانس 
ذ.يسضحذاسزي ذعي سذف ة فيسذ اذميثذة  سذف لةنب(4) ةساذ

 (4)جدول 
 توزيع عينة الدراسة من حيث درجة الذكاء

ف  م فنذذف  اسي ذفلأقلإ ف مةذذفلأة  ف مةذذاذف    سعسذ
ذف  عين ا

ذ64 0 21 24ذ26ذ22ذ5ذف ا  يليس
ذ92 4ذ41 23ذ010ذ92ذ5ذف ضنل س

ذ.يسضحذا ن سذعي سذف ة فيسذ اذميثذة  سذف لةنبذ(ذ5)سذ ي نذيل ذ ةساذ
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 (5)جدول 
 درجة الذكاء فييوضح الفروق بين المجموعتين 

 مجموع متوسط الرتب ن المجموعة
 المربعات

مستوى  (z)قيمة
 الدلالة

 غير دال 6765 61756 1766 5 التجريبية
 26756 4716 5 الضابطة

ذ
عة ذس سةذ  سقذلياذ اسي ذة  نةذلةنبذا  فةذف    سعاياذ(ذ5)ياضحذ اذف  ةساذف ينلقذ

ذ.ف ضنل سذ  نذيةاذعل ذا ن سذف عي سذ اذميثذة  سذف لةنب/ذف ا  يليسذ
ذ:تجانس افراد عينة الدراسة على قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة 

عي رررسذف ة فيرررسذعلررر ذقنئ رررسذلإرررعسلنةذف ررراعل ذف   نئيرررسذذإ ررر فةيسضرررحذاسزيررر ذ(ذ6)سذ ي رررنذيلررر ذ رررةساذ
 .لأ اناذف  سضسذ

 (1)جدول 
 ى قائمة صعوبات التعلم توزيع أفراد العينة عل

 النمائية لأطفال الروضة
  

ف  م فنذذف  اسي ذفلأقلإ ف مةذذفلأة  ف مةذذاذف    سعس
ذف  عين ا

ذ23 3ذ13 0ذ019ذ22ذ5ذف ا  يليس
ذ6, 4ذ10 0ذ012ذ26ذ5ذف ضنل س

ذ
ذيسضحذا ن سذعي سذف ة فيسذعل ذقنئ سذلإعسلنةذف اعل ذ(ذ,)سذ ي نذيل ذ ةساذ
ذ.ف  سضسذف   نئيسذلأ اناذ
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ذ(1)جدول 
 يوضح الفروق بين المجموعتين على قائمة صعوبات التعلم

 النمائية لأطفال الروضة
 مجموع متوسط الرتب ن المجموعة

 المربعات
مستوى  (z)قيمة

 الدلالة
 غير دال 6761 22 5766 5 التجريبية
 21 5726 5 الضابطة

 اسي ذة  نةذا  فةذف    سعاياذف ا  يليسذعة ذس سةذ  سقذلياذ(ذ,)ياضحذ اذف  ةساذف ينلقذ
ذ.ف ضنل سذعل ذقنئ سذلإعسلنةذف اعل ذف   نئيسذلأ اناذف  سضسذذ  نذيةاذعل ذا ن سذف عي س/ذ

 :أدوات الدراسة:ثالثا  
ذ:الهذف ة فيسذفلأةسفةذف ان يسذ حفيا ة ذف لنمثذ

 .فيا ن ةذلين نةذفلأس يسذ -0
ذ.ف   اف الن ذ ي ذ -2
 .ف   نئيسذلأ اناذف  سضسقنئ سذلإعسلنةذف اعل ذ -3
 (.ف لإس ةذف  فلعسذذ-لي يهذذ–ف الن ذ  ع ذ اذ قينسذيان اس ةذ)ف الن ذالة ذف   زذ -4
 (.ف للإ اذ لإة فكف الن ذ  ع ذ اذف  الن ذف   نئ ذ)ذف م ةحذف للإ اف الن ذف اآز ذ -5
 (.ف للإ  ذ لإة فكف الن ذ  ع ذ اذف  الن ذف   نئ ذ)ف الن ذف علاقنةذف  ةن يسذ -6
  ن  ذاة اذ لة ذ لمةذ اذف قلإس ذ  ذلعهذف   ن فةذف للإ يسذلأ اناذف  سضسذلس ذلذ -,

 .لإعسلنةذف اعل ذف   نئيس
 :الأولية استمارة البيانات

عل ذف عةيةذ اذف  ا ي فةذ   نذان يخذ يلاةذف  ااذ  لسذف  ااذ اذذف يا ن ةذالهذفخا لة
 لسف ةياذ سظياسذف سف ةياذ  عيخسذف سف ةياذذف اعلي حف  ي يسذسف  خنةاذف  اييس ف  ياس ذذفتعنقنة

ذااسةناذف   هذ   نذف سقسنذعل ذمن سذف  ااذسف اأةةذ اذ  ل ااذف ي نليس عنذ سف  عززفةذ
ف  ياس ذلياذذااف اأةةذ اذذسايضنذًخ س ذف عي سذا  لقذعليهذ ع  سذ س ذف  عززفةذ ةاذ ااذذ

 .سف قالإنةيسنذف  ا نعيسذفلأ اناذف  خا ةسذ  ذف ل  ن  ذ اقن بذ اذميثذف ظ سذ
 



 الفصل الرابع
 

 
401 

 

 :لذكاءل  Good Enoughاختبار رسم الرجل 
ف الن فةذلةنبذفلأ اناذخيسعنًذسذفيا ةف نًذ  ذ  النذفلأق ن ذ ذسذذاة  ف الن ذ ي ذف   اذ اذ

إ ذف هذظ  ذاعةياذخن اذ لا الن ذ(ذ سذف نذان يسذ)قةذاعةاهذ  ذفلألإاذف لنم سذفلأ  يةيسذ
سذيؤةةذالفذف اعةياذ ذة نذيؤةةذ(ذ  سةذا نذان يسذ)ذف  ي ذذف الن  ذسالإلحذيي  ذذ0263عن ذ

ف  ااذ  ذف  لامظسذسا اقنبذااةي هذف    ةذسذ يسذف   ن هذف ا يسذ  ذذف  الن ذف لإل ذ ذعل ذةقس
ف  ي ذ ذميثذاع  ذة  سذ ةاذ زبذف  ي ذ ي سذف  ااذ ذسذاانلإياذف  للسذسذف  يبذف   ظس ذ

ذ.ع لإ فذقنللاذ لقينسذذ3,سذغي ذل كذ اذف  لإنئ ذذف ا ذلل ةذ  ذف  لعسذف  ةيةةذف  عة سذ
ذ(ذ,,02 ؤفةذالسذم ب ذ)ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

 هذيعةذ اذف  الن فةذف   عيسذ ذلن ذ  ذف ة فيسذف من يسذ ظ فًذلأسذقةذقن ذف لنمثذلنيا ةف ذف  ا
  ذسقةذسفمةذسذلسفي سذ نم ذسفمةذ ة نذيلإلحذذفت  فةا ذيلإلحذ لا ليقذعل ذ   سعسذ اذ

ذف اا ةةقسذ  ذذاة  ي سذس ةاذ انئ هذاةساذذ5 03سذذ5 3اذعل ذ اذاق ذاع ن ا ذلياذيذ لإ  فب
ذ.ي سفةذذ01:4ف سفقعسذلياذ

 :طريقة إجراء الاختبار 
 

يع  ذةاذ ااذقل ذ لإن ذسذايايةسذسس قسذليضنبذسذي فع ذااذيةساذم  ذف س قسذف  يا ة ذ
ذ. اذ قنسذسفذمةذسييالعةذ اذا ن ذف  ااذةاذفلأخينبذذعةفذف س قذسذف قل ذسذف يايةس

ذلأالإس ةذ  ذف ا  بذف قين ذذاميا ذ منس ذااذي ي ذ"   ا"  ذي لبذ اذف  ااذااذي ي ذلإس ةذ
ذ.إيمنبذ ل ااذل ي ذف ذاالإياذ ذسذي ةاذ ق ذاخ يعهذللعهذف ةل نة

ف  قينسذ يسذ هذز اذ مةةذ لا ليقذسذلعةذف ا نبذف  ااذ اذإا ن ذف  يس ذيقس ذف لنمثذلاي ياذ
ذ. يلاةهذاي ذف  ااذسذ  يهذسذان يخ

 :طريقة التصحيح
اع  ذة  سذ ةاذل ةذا ذ ي هذللإس ةذلإميمسذ ذ  ذاميبذف ة  سذف ةليسذف  ن ذسذا ذ   س ذ

  ذامساذف ة  سذف  ن ذف  ذف ة  سذف  قنللسذ  نذ  ذ يلسذف لةنبذ اذ ذف ل سةذف ا ذفع يةذة  س
ذ.ف  ةفساذف  عةةذ ل كذ

ذ
ذ
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ذ:ذلصدق ف
لإةقذف  الن ذعاذ  يقذ عن اذف  الن ذلي هذسذلياذذلمينب(ذ02,6)قن ذ م ةذ اس  ذغ ي سذ

ذ(.94 1 ذ91 1)سس ةذ عن لاةذف الن ذ  ااعسذ ةفذا فسمةذ نذلياذ(ذيان اس ةذل يسذ)ف الن ذ
ذ(ذ02,6 م ةذغ ي سذ )ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

لمينبذ عن اذ(ذ0293)  سذم ا ذة نذفيا ةذ انئ ذمينبذلإةقذف  الن ذ  ذلمثذ ن
سةن ةذةف سذع ةذ(ذ17,2) ةن ةذقي سذ عن اذف لإةقذ(ذيان اس ةذل يهذ)ف  الن ذلي هذسلياذف الن ذ

ذ(.10 1) ياس ذ

لمينبذلإةقذف  الن ذلنيا ةف ذايلسبذلإةقذف  مكذ نلياذ(ذ0223)ايضنذقن ةذعزةذ لياذ
ساسذ عن اذف الن ذ  ض ذ(ذ,, 1)لن ذسذللغذ عن اذف  ا(سةيل ذلليايسذ)ذا  الن ذسذ قينسذ

ذ.ف  ذمةذةلي ذ
ذ(0, 0223عزةذ ليا ذ)ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

 :الثبات 
اانلعنذةلي فذ ذسقةذلإة ذ يحذخن اذ(ذ0263) قةذاانلعةذف لمسثذلعةذظ س ذف  قينسذف  عةاذ

ف  انئ ذاؤةةذ لنةذف  قينسذسذلإةقسذ ذ قةذذقن ذذ سذاسضحذااذ0266  لهذف ة فينةذ  ذ  ذعن ذ
لمينبذ لنةذف  الن ذ ذسفعا ةذعل ذلف كذ عن اذف  سضعيسذ  سذ ةذااذالفذف  عن اذ(ذان يسذ)

يةاذعل ذف  الن ذلياذف الإميحذف لنمثذسفمةذف  عل ياذ  يس ذ لاثذ   سعنةذ اذالا يلذ
س  يس ذ لاثذ   سعنةذ اذالا يلذذذ91 1 ذ3, 1 ذ61 1:ذذيلحة نذذحف لاةفئذفلأساف لإنذ
ذ.ذ95 1 96 1 90 1 ةناذذف لاةفئحذف  ن حف لإنذ

ذ(,,02 ؤفةذفلسذم ب ذ)ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ
لمينبذ عن اذف  لنةذ  ذاق يسذ  لفذف  الن ذلنيا ةف ذ(ذ02,6)سذقةذقن ذ م ةذ اس  ذغ ي سذ

 ذسذةن ةذ  يع نذةف سذع ةذذ29 1ذ-قذ94 1لن ذسذللغذ عن اذف  لنةذ  يقسذإعنةةذف  ا
ذ(.10 1) ياس ذ

ذ(ذ0296 م ةذغ ي س )ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

ذ
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لمينبذ لنةذف  الن ذلنيا ةف ذ  يقسذإعنةةذف ا ليقذ ةناذذ(ذ0293)ة نذقن ةذ ن  سذم ا ذذ
ذ(.10 1)سذا ذقي سذةف سذع ةذ ياس ذذ29 1إ  ذ عن اذف  لنةذ  اا ذميثذسلإاذ

ذ(0293 ن  سذم ا ذ )ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ
 (: 2665عادل عبد الله محمد 7 )قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة  

ةاذااذياع هذ  نذفلأ اناذ حذا ةنذالهذف قنئ سذف اع نذعلحذلإعسلنةذف اعل ذف   نئيسذف احذي 
الهذف ياذف لإ ي ةذ ذااذ لااذ  ملسذف  سضسذ ذسذامةيةانذ ذسذقيني نذ ذسذا  اذالهذف قنئ سذ

ل كذف الإ ينذف لاذذإ ن  حذذإعةفةانقنئ سذلأا ذف لإعسلنةذف اعل ذف   نئيسذلأ اناذف  سضسذا ذ
لإ ينذف  لا حذف خ ي ذ لإعسلنةذف اعل ذف   نئيسذسذاسذل كذف اذKIRK & CHALFANT  قة هذ

ذ:ف لاذيلإ ا نذإ  ذ لاثذا  ن ذاينييسذاا  اذ ي نذيل 

ذ:لإعسلنةذف اعل ذف  ع  يسذسذاض ذ  ذ ظنا انذ نذيل ذ.0
 .لإعسلنةذف  النهذ -
 .ذفتة فكلإعسلنةذ -
 .ف لفة ةلإعسلنةذ -

 :لإعسلنةذف اعل ذف ل سيسذ ذسااض اذ ظنا ذ نذيل ذ.ذ2
 .لإعسلنةذف ل سذ -
 .لإعسلنةذف ااةي  -

ذ:لإعسلنةذف اعل ذف للإ يسذف م ةيسذ ذساض ذ ظنا ذ نذيل ذ.3
 .سذف عن سذذف ةلي ةف م ةيسذذاةفبذف   ن فةلإعسلنةذ -
 .لإعسلنةذاةفبذف م ةنةذف   ن فةذف م ةيسذف ةقيقس -

 
 اذف لإعسلنةذ ي نذيخلهذل ن يسذف  الن فةذ ذسذيللغذعةةذعلن فاهذذفلأ  ن ساض ذف قنئ سذالهذ

 اذلإعسلنةذلميثذ  ةذ ي نذياعلقذلعةةذف علن فةذذفلأ  ن  ذالكذ سزعسذعلذعلن ة  ن ياذ
:ذيلح نذذف  اض  س  

ذ - ذف علن فةذ ا ذاخ ا ذف  النه ذللإعسلس ذف علن فةذف  نلإس ذعةة عخ ذذإمة لن  ن  ذذ00-0اا
 .علن ة
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لن  ن  ذ  سذعخ ذذ26-02اخ اذف علن فةذ اذذفتة فكااذعةةذف علن فةذف  نلإسذللإعسلسذ -
 .علن ة

لن  ن  ذ لاثذعخ ذذ32-,2اخ اذف علن فةذ اذذف لفة ةااذعةةذف علن فةذف  نلإسذللإعسلسذ -
 .علن ة

لن  ن  ذ لاثذعخ ذذ52-41ااذعةةذف علن فةذف  نلإسذللإعسلسذف ااةي ذاخ اذف علن فةذ اذ -
 .علن ة

لن  ن  ذا ل ذعخ ذذ66ذ-53ااذعةةذف علن فةذف  نلإسذللإعسلسذف ل سذاخ اذف علن فةذ اذ -
 .علن ة

لن  ن  ذا ل ذذ90-,6عةةذف علن فةذف  نلإسذللإعسلسذف للإ يسذررذف م ةيسذاخ اذف علن فةذ اذذ ا -
ذ.ذعلن ةعخ ذ

-0-2)املإاذعل ذف ة  سذ(ذ -فمين نذ- ع )سا نكذ لا سذف اين فةذا ن ذةاذعلن ةذا ذ
 اذف ة  سذف قنئ سذف ا ذاعةذ اذ%ذ51سذع ة نذاا نسزذة  سذف  ااذ.ذذف اسف حعل ذ(لإا 

ف ا زذسذف الإايسذ ن هذية اذ  ذعةةذاس ئكذف ةليسذف قنئ سذف ا ذاعةذ اذ قنييسذف ا زذ قنييسذ
ذإلفذا نفلأ اناذف  ع ضياذ    ذلإعسلنةذف اعل ذف   نئيسذ ذذاس ئكسف الإايسذ إ هذية اذ  ذعةةذ

  اذيعن ساذ علاذذآ لفك إ هذذاة  اق يلنذفسذ%ذ1,مسف  ذذإ   نذسلإلةذة  ناهذ  ذالهذف قنئ سذ
.ذلكذف لإعسلنةذ اذا  

اق اهذذف لا ن ئسذ ذ ةاذف    ذااذيعل ذف  الن ذذا   لإميمسذسذذإ نلسسذ اذف  علس ذف هذاس ةذ
 عل سذذف  سضسذا ذف ا ذا يبذعاذالهذف قنئ سذسذل كذ اذسفق ذ ع  ا نذلن  ااذسذ نذيلإة ذ

.ع هذ اذيلسةينةذ  الاس  
(31-23 ذ2116عنةاذعلةذفللهذ م ةذ)ذذ  

.نمثذالهذف قنئ سذ ا زذعي سذلإعسلنةذف اعل ذسذا ذعي سذف ة فيسذف من يسذسذقةذفيا ة ذف ل  
:الاختبارصدق   

:  قذذا ل  اذلإةقذف  قينسذذذف اأةةفيا ة ذف  ؤ نذ  ذ  
:صدق المحتوى   

ذف  لا حل كذف الإ ينذذإ ن ذ ح  عيسذذإلعنةميثذا ةذلإينغسذعلن فةذف  قينسذل نذااض  هذ اذ
قذالفذف الإس ذ اذف الإ ينذسذي  لذ. ن ذلس هذف اعل ذف   نئيس لإعسلنةذف اعل ذلس هذعن ذسذ

.KIRK& CHALFANT اقةي هذ اذا ذف لاذ   
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 :صدق المحكمين 
 ن ةذذف احعل ذالكذف علن فةذذفتلقنبا ذع هذف  قينسذعل ذعخ ةذاينالةذف ا ليسذف  نلإسذسذا ذ

ف  مة ياذذإ  ن  اذ%21 اذذاة    
 :التلازميالصدق 

ف  سضسذذ  اذيعةساذ ع ضياذ  ض ذلإعسلنةذف اعل ذسذذا انا الاذ اذذ23ا ذف ا ليقذعل ذ
ذ. لألعنةذف ا عيسذذذ923 1-ذ549 1ا فسمةذقي ذف لإةقذف الاز  ذلياذ

 :الصدق التمييزى
 اذقة ةذالهذف قنئ سذعل ذف ا ييزذلياذاس ئكذذف اأةةا ذمينبذف لإةقذف ا ييز ذعاذ  يقذذذ

ذ.اق ف   ذف عنةيياذل  ملسذف  سضسذسذف اعل ذةف  ع ضياذ    ذلإعسلنذذذذذفلأ اناذ
ذذذذف ل ذللغذعةةذاعضنبذةاذ    نذذفلأ اناسذا ذا ليقذالهذف قنئ سذعل ذالنبذاناياذف    سعاياذ اذذذذ

سذاسذذذ10 1 ةذ ياس ذسةن ةذف  انئ ذةف سذ  يع نذع.ذ الاذ  ذف ي سذف  ن يسذلن  سضسذ(ذ25)
ف  سضسذف  ع ضياذ    ذلإعسلنةذذا اناالهذف قنئ سذعل ذف اع نذعل ذذقة ة نذيةاذعل ذ

ذ.ف عنةيياذذفلأ اناف اعل ذ ذسذامةيةا ذسذا ييزا ذعاذ
ذ:ذذالثبات

ذلن ياعن س لنةذ قنييسذف اقةي ذذتي نةف ان يسذذفتملإنئيسذفلأين يبايا ة ذف  ؤ نذف عةيةذ اذ
ذ:ذف ان حل عن لاةذف  لنةذعل ذف  مسذ

ذ(ذ232 1ذ-ذ542 1)ف  لإايسذا فسمةذقي ذ عن اذف  لنةذ نذلياذذف ا زئسذ-
 ذلياذةاذف  ا ةةذسذف ة  سذف ةليسذة نذ(ذذ23 1ذ-ذ50 1)ذف اينقذف ةف ل ذا فسمةذ نذلياذذ-

ذ.لن  يلسذ ل قينسذةةاذ(ذ20 1-52 1)ا فسمةذ نذلياذ
ذ,92 1 عيسذسذلل ةذلياذف لعنةذف ا(ذ994 1ذ-515 1) عنة سذف انذة س لنخذا فسمةذ نذلياذذ-

ذ. ل قينسذةةاذ
عل ذة  سذعن يسذ اذف  لنةذفلأ  ذذف ل ذي ةاذااذذإ ي نس اذ  ذ إاذ قينسذف اقةي ذف  خن ذ

ذ.الهذف  قنييسذ  ذف ةخنذعاذلس ذلإعسلنةذف اعل ذذذفيا ةف ذإ  ي  ئاذ
 ( :الصورة الرابعة  -بينيه  –اختبار فرعى من مقياس ستانفورد )اختبار تذكر الخرز 

سقن ذ سيسذ(ذ0296)سلإة ةذالهذف لإس ةذعن ذ"ذ س  ةيكذسان اذسينال "ف لإس ةذذالهسقةذاعةذ
ذ.لإعةفةذسا سي ذالهذف لإس ةذ الإلحذ لا ليقذ  ذف   ا  ذف  لإ  (ذ0224)ةن اذ ليةسذ
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 :وصف المقياس 
ذ:يخ اذف  قينسذا ل ذ  ن ةذ قينسذف قة ةذف  ع  يسذسا 

ف للإ  ذسذف لفة ةذقلإي ةذف  ة ذسي ة جذ/ف    ةذف ياة اف ة  ذ ذف ياة اف لاظ  ذف ياة ا
ذ.ف الن فذًذ05لل ةذ  ذ   سع نذذف  الن فةامةذةاذ  ناذ    ذعةةذ اذ

ذ:ذوسيطبق الباحث اختبار فرعي واحد  فقط من مجال الذاكرة قصيرة المدى وهو

 : Bead memoryتذكر الخرز 

ذ–في سف  ذ)سا سفاذ  الاسذذإخةنالايايكذ اذسياةساذف  الن ذ اذ   سعسذ  زذ اذف ل
سقنعةةذي لةذعلي نذع سةذاة اذ يهذق  ذ(ذاز ق_ذام  ذذ–اليهذ) (ة ةذ-ق لإ ذذ–   س  ذ

ذ.ف   زذف ا ذاع هذعل ذف  امس ذ لإس ةذ  ذ   ذ اذفلأخةناذسفلأ سفاذف   الاسذ

 :صدق المقياس 

ااعةةذساا س ذف خسفاةذعل ذلإةقذف  قينس ذميثذياس  ذ ل قينسذف لإةقذف ظنا  ذلسلإاسذ قينسذ
 اذ س ذسفمةذ اذف لإةقذف   ةبذ ااة جذ اسي نةذذاة  ف  ع  يسذ ذ ل قينسذذ لقة فة للةنبذاسذ

  ملسذع  يسذالةاذذإ  ف ائنةذف ع  يسذف   الاسذ  ذ يقذسفضحذاازفيةذ يسذف  اسي نةذاة ي ينذ
ف ا عيسذذف  الن فة اسي نةذف ة  نةذلعةانذ  ذف   انهذف اة ي   ذسيخ اذل كذذلعه

ذف  اقنئحف لإةقذف   ةبذف   ال ذلن    ذذإ  سة  نةذف   ن ةذسف ة  سذف   ةلسذ  نذيخي ذ
ذ.ف  اا هذ لقة فةذف  ع  يس

ذ–اس ةذس  ذة فيسذ نااذلإلاحذعةذف لإنةقذعاذة فيسذ قن  سذ للإامسذف  ع  يسذ  قينسذيان 
ف اعل ذسف  اأ  ياذة فيينذسف  عنقياذعقلين ذ لةذلإةقذذلإعسلنةلي يسذف لإس ةذف  فلعسذلياذلس ذ

عي سذف اق ياذ ذميثذس ةةذفاذ اسي ذف ة  سذذا  فةف  قينسذ  ذف ا ييزذلياذف ائنةذسلياذ
ذ(2,=ا)ف اعل ذذلإعسلنةف   ةلسذ    سعسذلس ذ

ذ45 4=ذ ذ ذذ6, ,,=ذ قةف هذ ذ قنلاذ اسي ذ(ذذ42 ذ,=ذ ذ ذذ22 ,2= )يعنةاذ
ذ(59=ا) ل اأ  ياذة فيينذ
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سةن ةذف ا سقذةل نذةف سذ(ذ31=ا) ل عنقياذعقلينذذ4 ذ25= ذ ذذ3, 56=س اسي ذ قةف هذ ذ
ذ.ذإملإنئينذً

لي يسذف لإس ةذف  فلعسذذ–س  ذة فيسذين يسذلة  ذعاذ قن  سذف لإامسذف  اييسذ  قينسذيان اس ةذ
يينذسف  عنقياذعقلين ذاسضمةذف  انئ ذلإةقذف  قينسذ  ذف ا ييزذلياذف  ااسقياذذسف  اأ  ياذة ف

ف  عين يسذ لة  سذف   ةلسذ  ذعي سذذسف  م ف نةميثذةن ةذف  اسي نةذذف  لا سلياذف عي نةذ
سا ي فذ(32 2=ذ ذ ذذ2, 91=ذ ذ)سف  اسي ياذ(ذذ20 ذ01=ذ ذ ذذ95 22=ذ ذ)ف  ااسقياذ

ذ.ذ(42 ذ,= ذ ذذ,, 1,=ذ ذ)ذعي سذف  اأ  ياذ

 :ثبات المقياس 

 يخن ةيساذذ–ف  قينسذياي ذل لنةذ  اا ذ يلينذع ةذفيا ةف ذ عنة سذةسة ذذااذإ  اخي ذف  انئ ذ
=ذاذ)عل ذ   سعسذ اذا اناذ  ملسذ نذقلاذف  ة يسذذفتعنةة عن اذ لنةذذاا فسحميثذذذ21
ذ لة  سذف   ةلسذذ,9 1 لي  نذةن ةذذف  ة  للفة ةذقلإي ةذذ99 1(ذ الاذذ31

ذ(094 0224 سيسذةن اذ ليةس )

ذ.س  ذف ة فيسذف من يسذقن ذف لنمثذلمينبذ لنةذف  الن ذعاذ  يقذإعنةةذف  الن ذ

ذ(9) ةسا

ذاسلإينذعي سذف  لنة

ذف ع  ذف  س ذف عي س
ذ ذ 

ذذذ25 2ذ21 66ذ,ذف  اناذف عنةييا
ف  اناذلس ذ
ذلإعسلنةذف اعل 

ذذذ40 3ذذذ21 64ذ3

ذ

ذ

                                                           
  تم حساب العمر بالشهور نظراً لصغر عمر العينة. 
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ذ(2) ةساذ

ذف  الن ذلياذف  الن ذسذإعنةةذف  الن  عن اذ

ذ عن اذف  الن ذف عي سذف  الن 
ذ

ذالة ذف   ز
ذ**ذذ,2 1ذف عنةيياذفلأ انا

ذ**ذذ91 1ذلس ذلإعسلنةذف اعل ذفلأ انا
ذذذ15 1ةفاذع ةذ ياس ذ**

 :البصري للإدراكالاختبار النمائى 

ذذاة ةة ذف  الن  ذ  سيا "سفضعس ذ ن ي ن "M. Frostingذ0263)ذ ذف  اقنبذ( ذسلإن ض س ة

(ذP.Q) مسذف سلإساذإ  ذ ييلسذإة فةيسذذفلأس  لنعالن هذف   سةذذ لأ اناذف للإ اذ لإة فكذف عنةا

 Perceptual Quotientذف للإ اذ لإة فكف  الن ذف   نئ ذذفيا ةف  ل ااذةا ة ذما ذي ةاذذ

سل كذعل ذ اسذف  مسذف ل ذذعاذف  عين  ذفتة فةيسف لياذاقاذقة فا  ذذفلأ انا  ذف ةخنذعاذ

سي لقذ.ذف عنةيياذاق ف   ف لةنبذ اذف اذفخاقنقذف  عنيي ذ اذاةفبذذف الن فةيمةثذلن  يلسذ اق ياذ

ذ.  نعحذاسالفذف  الن ذلخةاذ  ة ذ

ذ:اعلي نةذف ا ليقذسف الإميح

ذذف الن ذفيا ةف ا لبذ ذذ لإة فك  سيا  ذ   ذيةساذذاسف اخ ي ذذاغ فهف للإ   ذاا ف اقسي 

ذف ل ذلاق فةذف  الن ذا اسنمثذلفة ذسةل ك ذف  الن  ذة يا ذ   ذف سف ةة ذلن اعلي نة ذةن يس سة سذ.

ذ.ف لنمثذ مةنةذاقةي ذف ة  نة

عليهذا ذذفلأةفبس ا ذف لنمثذااذإمة ذف   قذف   نيلسذ للةبذ  ذاعلي ذةيايسذف  الن ذساقةي ذ

  ذ ف  ذف  زبذف  ن ذلاقةي ذ.ذلن ل ايهذعل ذ ق فةذف  النت نلسذق فبةذف اعلي نةذسقن ذف لنمثذ
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ذيق ذاسذ-ف ا ذسق ذفلأ  نبذسا سف ذفلأ  لس ذسة سذلع نيسذلأةفئهف ة  نةذساع  ذة  نةذ ذ-  

 اذ اسذف ائسذف ا ذاقس ذف ة فيسذذفلأ انا  ذاال ذالهذف  ل ةذل  ن يسذف ا ليقذعل ذلعهذذ- ي ن

لة فيا نذقلاذااذي لقهذعل ذف عي سذف يا لاعيسذس اذ  ذعي سذف ة فيسذ ة ذياأةةذ اذقة اهذعل ذ

ذ.ا ليقذف  الن 

ذف لنمثذلةس ذف   فقبذ  ذف  لإنئ ذف  اي ذ قلاذااذذفلأ اناا ليقهذف  الن ذعل ذذا  نبسقن 

ذ.يقس ذلن ا ليقذل ايه

فقاذاعقيةفًذسا سعنًذ  ذة ي ذ اذف اق فةذف سف ةةذ  ذف  الن فةذ"ذ  سيا "ذف الن  ذساعةذف اق فةذ 

ف لإ ن ذذ لأ اناف الن ذ لإ  ذذاالي يهذسسةيل ذس  ذل كذ ناذذ-ف ا ةيسذ للةنب ذ  اذيان اس ةذ

ذ  ذ ذف لةب ذقلا ذف  اا ذ   ذسا اس ذسة ذعلاقس ذامقيق ذ   ذف انم ذف  ل ة ذ ة  ذااسف   ذاا يا لب

عل ذذفلأةفبعا ةذلإةقذف  انئ ذعل ذف اة يبذسف اا ن ذسف  النهذف ةقيقذ  يةن يز نةذف ا ليق ذسي

ذ.ف  الن 

 :الهدف من القياس

ذاس اذياذ لاثذي سفةذإ  ذعخ ذي سفةذذفلأ اناف للإ  ذاقيي ذقة ةذذفتة فكف  ةنذ اذف قينسذ

ملإاذعلي نذف  ااذ اذ ذساسذ  ذالهذف ة فيسذيا  اذ  ذف ة  سذف ا ذيف للإ اذفتة فكعل ذذاة  

ذ.   سذ  ن ذإة فةيسذاعلي يسذ اة  سذا  ي نذ  يسذ قنييسذ  عيسذاةفئه لااذ

ذ:سلإنذف  الن 

ذ:ف الن فةذ  عيسذسقةذفيا ة ذف لنمثذف الن ياذ  عيياذسا ن(ذ5)سي قي ذف  قينسذإ  ذ

 :Eye-motor coordination التآزر البصرى الحركى  -

لياذ  نقنةذاازفيةذذس  ةي ةذس  م يسس  ذالهذف  الن فةذي لبذ اذف  ااذ ي ذ  س ذ ياقي سذ

ذ.  خةةذاس ي ذ  ذ ياقي ذيسلإاذإ  ذاةنذلةساذ  س ذ س  سذذاس  ذضيق نذ
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ذ. ي ذالهذف   س ذا  نبس ذيي  ذ ل ااذااذي   ذف قل ذ

ذ2ف  سضسذلةبفًذ اذف اق ةذ ق ذذنافلأ ا ق ة ذ ذيا ذف ا ليقذعل ذذ06سياةساذالفذف  الن ذ اذ

ذ.06إ  ذف اق ةذ ق ذ

 :Spatial relationshipsالعلاقات المكانية  -

ذفلأ سفاليي سذااةساذ اذ  س ذ  الاسذذسا  ن ذاخةناس   سذف  ااذ  ذالفذف  الن ذاملياذ

ذ.ة س  نةذإ يهسف زسفينذلي  ن ذل كذلناذيقس ذف  ااذل ي  نذلنيا ةف ذ قن ذ قة سذ

ذ.ف  سضسذلأ انا ق فةذسياسقنذف  الن ذع ةذف اق ةذف ينةيسذلن  يلسذذ9ساذالفذف  الن ذ اذسياة

 :الصدق

ف للإ  ذعل ذعي هذذ لإة فكاسف  ةذعةهذ ؤخ فةذعل ذلإةقذف اةسياذف ا ض ذ لا الن ذف   نئ ذ

ذذف اق يا ذذفلأ انا ا ذة  نة ذ ميثذةخنذامليا ذسف  لإ ييا ذف  الن ذذفلأةفبف يعسةييا عل 

ف  قن  نةذف  اعةةةذذاخن ةلياذف خ فئحذف ع  يسذف   الاس ذ قةذذ سا ا اهذعل ذف ا ييزذلخةاذقة

(ذن)لعةذااذةخنذاملياذف النياذف ليي ذعاذة  هذا ذ(ذخيايه)لياذف  اسي نةذلنيا ةف ذف الن ذ

ذذ29 1=ميثذةن ةذن ذف اآز  ذنف م ةحذف للإ ا  الن  ذف علاقنةذذ92 1=  ذف عي س  الن 

عل ذذفت نث ة ذذ,44 1 ة ذف لةس  ذذ2,4= ذن لإ نثذ311= للةس  ذاذ311=ف  لإ يسذا

ذن ذف م ة   ذف للإ   ذف اآز  ذذ2, 1=ف الن  ذف علاقنةذذ لإ نثذ006 للةس   ذف الن  عل 

ذ110 1ف  ةن يس ذس  ي ذ انئ ذ  ذةف سذع ةذ

عي هذف اق ياذعل ذقة ةذذ ح  لةذذف احفلأ اناذ  ذف خ فئحذف ع  يسذذاةفبة نذةخنذاملياذة  نةذ

ذ.ف  الن ذعل ذف ا ييزذلياذف لةس ذسفت نث

ذف ا سقذ ذاةنةذاظ  ذ  ذف خ فئحذف ع  يسذ اظ  ذذإ  ني سفةذإ  ذذ6 5 4سلن  غ ذ اذااذاله

  ذسذإ نثذذ51=لةس  ذاذ51=ي سفةذاذ9  ذع  ذسذذ.ي سفةذ2 9لسضسحذ  ذف خ فئحذف ع  يسذ
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ذف م ة ذة ذف للإ ا ذف اآز  ذف الن  ذذ09 2=عل  ذع ة ذذا نذ10 1سةف ه ذع   ي سفة ذذ2ع ة

ذ110 1 لة  سذف ةليسذ لا الن ذسةف هذع ةذذ65 4= لإ نثذ ةن ةذةذ51=ذ للةس  ذاذ51=ا

ف لياذ ةي  ذذفلأ اناسيؤةةذعل ذلإةقذف  الن ذف   نئ ذ لإة فكذف للإ اذقة اهذعل ذف ا ييزذلياذ

 اذف عنةيياذذسفق ا    ذف ةانلحذفلأةفبةي ذعل ذ قينسذاقذفلأةفبلإعسلنةذ  ذف ةانلسذة نذيمةةانذ

ذف ة فيسذعل ذ   سعسذ اذفلأ اناذا  ااذ اذلس ذلإعسلنةذف اعل ذ  ذذ35=ميثذا ةذاله

  الن ذذ6 5= ااذ اذف عنةيياذةلاا نذ  ذف لإنذفلأساذف لاةفئحذسةن ةذةذ35=ف ةانلس ذا

ذ10 1 نذةفاذع ةذ ياس ذ  الن ذف علاقنةذف  ةن يسذسةلااذ6 4=ف اآز ذف للإ  ذف م ة  ذة

لإعسلنةذف اعل ذذا اناسةن ةذف ا قذلياذذ51=الهذف ة فيسذفيضنًذعل ذعي هذيعسةيسذاذإ  فبسا ذ

سلن  يلسذ لعلاقنةذف  ةن يسذذ110 1سةف هذع ةذذ12 3=سف عنةيياذ  ذف اآز ذف للإ اذف م ةحذة

ذ110 1سةف هذع ةذذ62 4=ة

 : الثبات

 :الاختبار إعادةثبات 

ذ:ف  الن ذعل ذاة  ذ اذعي هذإعنةةسا ذمينبذف  لنةذل  يقسذ

فينلي ذذ03لنعنةةذف  الن ذلان قذ(ذ0260)ذFrostiget alميثذقن ةذ ن ينذ  سيا ذسف  ساذ

ذ.ذ29 1= ااذ اذلس ذلإعسلنةذاعل ذسةن ةذةذ51عل ذ

ن قذف  الن ذلاذإعنةة ااذسا ةذذ51:س  ذة فيسذ لإ ا ذ م ةذةن اذعل ذعي نةذيعسةيسذا

ذ6ةلاا نذع ةذع  ذذ1, 1=  ذف الن ذف اآز ذف للإ اذف م ةح ذةذ1 ذ,3=سةن ةذةذايلسعيا

ذ.ي سفة
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ذلإعنةة لإ ا ذ م ةذةن اذعل ذعي هذ لإ يسذا ذمينبذ لنةذف  الن ذ.ذةذا   س  ذة فيسذ

ع ةذع  هذذ30 1=يمسذع  يسذسةن ةذة ذةاذخذ ح ااذذ61=ذف ا ليقذلان قذايلسعياذسةن ةذا

ذ.ي سفةذ لة  سذف ةليسذ6ع ةذع  ذذ42 1=ةي سفةذ

ذ

ذ:طريقة التجزئة النصفية

ذ

ذ6ذ-ذ5ياذذ حذا  يةيسقن ةذ ن ينذ  سيا ذلة فيسذف  لنةذل  يقسذف ا زئسذف  لإايسذعل ذعي هذ

ذا ذي سفة ذ ذ364= ذسةن ة ذ اا ذ52 1= ذذ ذف اآز  ذ ذف للإ ا  الن  ذف م ة   ذذ95 1=

ذ.  الن ذف علاقنةذف  ةن يس

  ذف   ا  ذف يعسةاذسف  لإ اذ قةذا ذاقيي ذةاذف الن ذ  ع ذإ  ذ لإاياذ اينسيياذ  ذذا ن

ذف م ة  ذ ذف للإ   ذف اآز  ذ لإا  ذة  نة ذليا ذلي يسا ذف الن  ذ عن ا ذمينب ذسا  ف لإعسلس

ذ.  الن ذف علاقنةذف  ةن يسذ2, 1= 

ذ64 1= للةس  ذ ذ60 1= ااذ  ذةاذخ يمسذع  يسذ ذ61=س  ذف   ا  ذف  لإ  ذةن ةذا

ذ2, 1= للةس  ذ ذ64 1=ي سفةذ ذ5عل ذف الن ذف اآز ذف للإ  ذف م ة ذع ةذع  ذذ لإ نث

ذ.ي سفةذ6ع ةذع  ذذ لإ نث

ذ ذا ن ذ للةس  ذ ةنا ذف  ةن يس ذف علاقنة ذف  الن ذ  الن  ذس لإ نثذ91 1= عن ا ع ةذذ2, 1=

ذ.ي سفةذ6ع ةذع  ذذ لإ نثذذ90 1= للةس ذ ذ2, 1=ي سفةذ ذ5ع  ذ

ذ.ف من يسذقن ذف لنمثذلمينبذ لنةذف  الن ذعاذ  يقذإعنةةذف  الن ذذسذ  ذف ة فيس

ذ
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ذ(01) ةساذ

ذ عن اذف  الن ذلياذف  الن ذسذإعنةةذف  الن 

ذ عن اذف  الن ذف عي سذف  الن 
ذ
ذف م ةحذف للإ اف الن ذف اآز ذ

ذ* 1 ,30ذف عنةيياذفلأ انا
ذ* 1 ,,5ذلس ذلإعسلنةذف اعل ذفلأ انا

ذ** 1 ,94ذف عنةيياذفلأ اناذف علاقنةذف  ةن يسف الن ذ
ذ** 1 ,91ذلس ذلإعسلنةذف اعل ذفلأ انا

ذ1 ,10ةفاذع ةذ ياس **ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ 1 ,15ةفاذع ةذ ياس ذذ*ذ

برنااامج تاادخل مبكاار للحااد ماان القصااور فااي بعااي المهااارات البصاارية لأطفااال الروضااة ذوي 
 . صعوبات التعلم النمائية 

ا ذالإ ي ذف ل  ن  ذفعا نةذعلرحذفت رن ذف    عرحذف رلاذمةةارهذيرعةيسذل رنة ذذ راذ رلااذفت نلرسذ
ذذ-:علحذف اينؤ ةذف   يسذف ان يسذ

ذ(ذ312ذ-ذ313 ذذ2111يعةيسذل نة ذ ذ)
ذ:ذسقةذمنساذف لنمثذذفت نلسذعاذالهذف اينؤ ةذ اذ لااذفيا ةف ذف ل  ن  ذعلحذف  مسذف ان حذ

ذ
 لماان ؟ 
يرر سفةذف  لامقررياذلن  يرراساذ(ذ6ذإ ررحذ5) ذف ل  ررن  ذ لأ اررناذف ررلياذاارر فسحذاع ررن ا ذ رراذيررا ذاقررةي

 رةي  ذقلإرس ذ رحذلعرهذف   رن فةذذااف  ن حذل سضسذا ارناذ ة يرسذ رن ةاذيرةساذف  نلإرسذميرثذ
ذ(.م ةحذللإ اذ ذلفة ةذللإ يسذاآز علاقنةذ ةن يسذ ذ)ف للإ يسذ
 لمااااذا ؟ 

لفةر ةذذ–ارنز ذم ةرحذللإر اذذ–علاقرنةذ ةن يرسذ)ف للإر يسذذي ةنذف ل  ن  ذ ا  يسذلعرهذف   رن فة
ذ.لأ اناذف  سضسذلساذلإعسلنةذف اعل ذف   نئيسذ(للإ يسذ

ذ
ذ
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 مااااذا ؟ 
يعال ذف قلإس ذ  ذف   ن فةذف للإ يسذ ةاذا اناذف  سضسذ ؤخ ةذ لإعسلنةذف اعلي ذفلأةنةي حذ رحذ

عرهذف   رن فةذف للإر يسذ رةاذف  ياقلاذس اذا نذاأاحذاا يرسذف ل  رن  ذ رحذف مرةذ راذف قلإرس ذ رحذل
ذ.ا اناذف  سضسذلساذلإعسلنةذف اعل ذف   نئيسذسل كذ اذ لااذف ل  ن  ذف اة يلح

ذ:ذسف لاذيخا اذعلحذذ
ذ.ذف للإ اذف م ةحذذف اآز ا خ سذ ا  يسذ -0
 .ا خ سذ ا  يسذف علاقنةذف  ةن يسذ -2
 .ذا خ سذ ا  يسذف لفة ةذف للإ يسذ -3

 كيااف ؟ 
سف يرا فا ينةذف ا لسيرسذف ارحذي ربذإالنع رنذ ررحذذفلأيرسامةيرةذذااضر اذفت نلرسذعلرحذارلفذذف يرؤفا

ذ.ذا ايلذف ل  ن  ذسف يعحذ مسذامقيقذااةف هذ
ذ:ييا ةذعلي نذف ل  ن  ذف احذفلأيس

ذ:ا ذ  فعنا نذا  نبذا ليقذف ل  ن  ذف احذفلأيسإ  ذ   سعسذ اذذف من حييا ةذف ل  ن  ذ

 :العامة الأسس -أ

ذف ل  ن  ذعل  ذف لنمثذ   ذذي ةز ذ-ف م ة ذذف للإ اذف اآز )اميياذلعهذف   ن فةذف للإ يس

ذ ذف للإ يسذ-ف علاقنةذف  ةن يس ذسل كذ اذذلأ انا(ف لفة ة ذف   نئيس ذلس ذلإعسلنةذف اعل  ف  سضس

اا نيبذ  ذ لإنئ ذذسف احذف   ن فةف  س  سذ ا  يسذالكذذسفلأ خ سذفلأ عنب لااذ   سعسذ اذ

ذ.فلأ انا

 :النفسية والتربوية الأسس -ب

ذ.فلأ انا  فعنةذف ظ سنذف ا ةيسذلياذذ-0

ذ. لأ اناذفلأينييسف من نةذذإخلن ذ-2

ذ.فلأ انا قة فةذذفلأ خ س  نيلسذذ-3
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ذ.سامايزا ذفلأ انازينةةذةف عيسذذ-4ذ

ذ. سذ اذف   حذسف ل  سذإخنعسذ-5

ذ. لسذف ليئسذف اعلي يسذ اذف  خاانةذ-6ذ

ذ.سف   ن ذ لأ خ س  نيلسذف ز اذذ-,

ذ(. اذف  ميسسذإ  ذف    ةذ- اذف ي اذإ  ذف لإعبذ)ذ خ سفلأف اة جذ  ذ -9

 : الأساليب  والاستراتيجيات لبرامج ذوي صعوبات التعلم 
 سف  سذلإعسلنةذف اعل ذعةةذذإ حسضعةذف عةيةذ اذفلأين يبذف ا لسيسذسف  اييسذف احذاةنذ 

فلأ اناذس قةذقن ةذلعهذالهذفلأين يبذعلحذاينسذف ع اذعلحذ اهذ سف بذف قلإس ذف احذ
ف  خنةاذف ة فيسذ ذ  اذ اهذف قلإس ذف علإلحذسف م ةحذسف ل ساذ ذسل كذل ةنذذإ حاؤةاذ

 .فلأةفبذفلأةنةي حذسف يلسةحذ لنخ ةذةساذف ة ساذ حذف  يللنةذ
ذ(ذ22 ذذ2111ذ  ن ةةذعلية)ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

 اةييررررنذف ل  ررررن  ذف  يررررا ة سذ ررررحذف  سفقررررنذف اعلي يررررسذ  سف  ررررسذذإ ررررحلي  ررررنذاررررة ةذايررررن يبذا رررر اذ
ف من ررنةذف ا ةيررسذسف  نلإررسذ ل ارراذلاذف لإررعسلسذ ذس رراذاررلهذفلأيررن يبذ ررنذاررسذقررنئ ذعلررحذامليرراذ

 .ذف ع لينةذف  اييسذف   ن ذ
 (,5 ذذ2113 ذذ م سةذين  ذ ذ  ةاذف خمنةذسآ  سا)

 سلل كذ ناذف اين ذااذ اذالهذفلأين يبذي ةاذإالنعرهذ ر ذةراذ اراذيقر ذعلرحذعرناقذف  علر ذميرثذ
ي بذف اين ذفلأيلسبذف   نيبذ ةاذ ااذس قنذ قة فاهذف  نلإسذس س ذف لإعسلنةذذف احذيعن حذ   نذ

 .ذس ي نذيلحذع هذلأة  ذف يا فاي ينةذخيسعنذسفيا ةف نذ حذف سقةذف منض ذ
 : تيجية التدريب القائم علي تحليل المهمات التعليمية إسترا

ف  ل ةذ ذسيع حذالفذفلأيلسبذ  لإسذ ل عل ذذاسعل ذاملياذف   ن ةذذفتيا فاي يساعا ةذالهذذذذذذذذ
ف قنئ ذلع ليسذف اعل ذ ةحذيمةةذف   سةذفلأ ضاذسف لةبذ   نذع ةذف اعل ذ ذسي ةراذف ملإرساذعلرحذذاس

ذ.ذينسذفسذف  لامظسذف احذاا ذلع نيسذ نئقسذالهذف  علس نةذ اذ لااذف ق
ذ(ذ9, ذذ2113يميحذف قلن حذ ذ)
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اةررساذاررلهذف   ررن فةذ رر ذذااسيقلإررةذلامليرراذف   ررن ذف اررة يبذعلررحذ  ررن فةذ مررةةةذسضرر س يسذعلررحذ
ذلإس ةذ لي سذسل  يقسذ يليلسذ امقيقذف   فةذذاعل  نذ

ذ(ذ313 ذذ2111ف ييةذعلةذف م يةذ ذ)
سلل كذاايةذالهذفتيا فا يسذف  عل ياذ حذف ةخنذع رنذييرا  ذف  اراذع لرهذ ذس رنذ ذييرا ي ذ ر ذ
  ن ةذ عي سذسامةيةذ نذإلفذةناذف  اراذي الركذف يرلسةينةذف ضر س يسذ ل  رنحذ رحذاةفبذف    رسذا ذ ذ

 يبذ ذسامةيةذفلأاةفنذل  يقسذإ  فئيسذقنللسذ ل لامظسذسةرل كذا ظري ذل  رن  ذعلا رحذييرا ة ذايرن
ذ.ذف اعزيزذ

 : إستراتيجية التدريب القائم علي العمليات النفسية 
ا ا ذالهذفتيا فا يسذلالإ ي ذ  سذف اة يبذ ذل ةنذ   ذةانبةذف ع لينةذف احذيعرن حذ ي رنذف  اراذ
 رراذقلإررس ذاسذفضرر  فبذ ررإلفذةررناذف  ارراذيعررن حذ رراذ خررةلاةذ  ال ررسذذلررن ا ييزذف يرر عحذي رربذ

سي ربذف يرا  ف ذ ر ذا خر سذ(ذةاةرسةذ-علإراس ذ)لإرسفةذف  اق لرسذاة يلهذعلحذف اع نذف  يرةذ لأ
اعا ررةذعلررحذف ا ييررزذف يرر عحذ ذماررحذي ةرراذفيررا  ف ذاعلرر ذف  ارراذ ي ررنذلعررةذ  ررن فةذ ا سعررسذذعلررحذ

ذف   ن ةذفتة فةيسذف ي عيسذ
ذ(ذ52 ذذ2115 ينهذلة اذ) ذ(251 ذذ2119 ن قذعلةذف  بسنذ ذ لي ذعن  ذ)

ذ: علي تحليل المهمة والعمليات النفسية  إستراتيجية التدريب القائم
 ذف  اناي ذفلأينييسذ ةاذ اذايلسبذاملياذف   ن ةذسف ع لينةذ ساعا ةذالهذفتيا فاي يسذعلحذة

ف  اييسذ ذ لةً ذ اذف اة يبذعلحذف ا ييزذف للإ اذ  ذخةاذ  سزذللإ يسذ ذ ع حذ  نذي ةاذ
ل نةذميثذاعا ةذالهذفتيا فاي يسذعلحذ ةف ذف م سنذسف ة1ف اة يبذعلحذف ا ييزذف للإ اذلنية

ذ.ذ عن  سذف  لاذف سظياحذ لع ليسذ  ذف   ن ةذف احذييا ذاعل  ن
ذ(ذ031 ذذ2119ل  سذمن ظ ذ)

 : إستراتيجية التفاعل بين المشرف والطفل والتي يتحدد عليها دور كل منهما 
 : دور المشرفة  - أ
 -ذا ن هذف النهذف  ااذ ل سقنذسخملذفاا ن هذ   ن يسذف  خن ذذ. 
 ذفيا ةف ذف سينئاذسفلأةسفةذف   نيلسذ ا ايلذف  خن ذ. 
 ذاس يهذسف  خنةذف  ااذا  نبذف  خن ذ. 
 ا يئسذف ليئسذساس ي ذف  سذف   نيبذ ا ايلذف  خن ذ 
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 فيرررا ةف ذايرررن يبذف اعزيرررزذف   نيررررلسذف  نةيرررسذسف  ع سيرررسذةن  ةن ررررآةذسف اخررر ي ذسفت ررر فبذسف لايررررن ذ
 ف خذ...ذسف  ةيحذ

 . الحماس والرغبة والمشاركة  - ب
 ذذ1ف يا نلسذ اس ي نةذساعلي نةذف  عل سذ
 ذ.ذاقلاذف لعبذسف  خن ةسذسف اعنساذسف   نقخسذسف مسف ذ  ذف ز لابذ

ذ(ذ026 ذذ,029يعةيسذل نة ذ)
 : إستراتجية التقويم  -ج

ع ليسذإلإةف ذف مة ذعلحذقي سذفلأخينبذ ذاسذفلأخ ن ذ ذاسذف  سضسعنةذ"ياض اذ ا س ذف اقسي ذ
 ذة ررنذياضرر اذايضررنذ ع ررحذف اميررياذاسذف اعررةياذ ذاسذف ا ررسي ذف ررلاذيعا ررةذعلررحذاررلهذفلأمةررن ذ ذ

ف عالررن ذع ررةذالإرر ي ذااذ ررن اقسي ذإلفذيعالرر ذ رراذف   ررسفةذفلأينيرريسذف اررحذي رربذفاذاؤ ررلذلعررياذ
ل  ن  ذ ذميثذي خة نذ  نذاعل رهذف  اراذسايضرنذيسضرحذ ارنئ ذف راعل ذسف   رسذ ذف رلاذمققرهذف  اراذ ذ

ذ"ذسسلإاذإ يهذ اي سذاع ضهذ  ل فةذ عي سذ ذسف ا قذلياذف  ياساذقلاذاقةي ذف  ل ةذسلعةانذ
ذ(ذ52 ذذ2115 سفزاذعلةذف  مي ذ ذس نبذيلا سذ ذ)

 ررنذاعل ررهذف  ارراذس ررنذمققررهذ رراذ  ررسذعرراذاقررسي ذف ل  ررن  ذ(ذevaluation) ذ ذا الإرراذع ليررسذاقررسي
ف اعلي ررحذ ذل رركذفاذا ررنكذلإررلسذس يقررسذلررياذااررةفنذف ل  ررن  ذسلررياذف ماين ررنةذف   نئيررسذ لأ اررناذ

ذ.ذسف احذيةس ذمس  نذف     ذس نذيالإاذلهذ اذ ل فةذاعلي يس
س يا  ةذ  يري ةذ  رسذف  اراذف ار ةذ راذساقسي ذف  ااذ حذالفذفت ن ذيعال ذع ليسذ لامظسذ  ظ سذ

ذ:ذ لااذف ل  ن  ذف    سحذ ذساخ اذالهذف ع ليسذ
 ع اذيليلسذ(hierarchyذ)ذ.ذ ل  يقسذف احذا  سذ  ن فةذفلأ اناذالعنذ  نذ
 سض ذ   سعسذعلا نةذ(milestonesذ)قينسذ عة ةذف   سذلنيا ةف ذاق يسذف  لامظرسذسلعرهذ 

ذ.ذف  ااذ اذ لااذف لعبذف   ظ ف احذذيقس ذل نذ(ذذtasks)ف   ن ذ
 امةيةذ  يقسذذ ع اذ لامظسذ لنخ ةذس سضعيسذ لعهذف   ن فةذساس هذف يلسكذ  ذةاذ  ناذ راذ

ذذ1  ن ةذف   سذ
 اس يرررقذف   رررسذف ا يرررةذسف   يرررزذف رررلاذيمققرررهذةررراذ اررراذلنيرررا ةف ذف  لامظرررنةذسفلأيرررلسبذف قلإلإرررحذ

(comments and anectods)ذ
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  ذ– رسفمحذف قرسةذ:ذسض ذ  ظس سذ لاالإناذسف اسفلإاذ  ذاس ينبذفلأ س ذتخر فة  ذ رحذع ليرسذف اقرسي
ذ.ذ  نقخسذف   سفةذف قنة سذ ع  ذ–ف  سف بذف احذامانجذإ حذ زيةذ اذف اا ن ذ

 ذ.ذسض ذإ يهذ ن مسذ اقسي ذ نعليسذف ل  ن  ذسف ا  ي ذ ل  ن  ذا ضاذ حذف  ياقلا
ذ(ذ335 ذذ2113اةاذف  نخنذ ذ)

 : ويمر تقويم البرنامج بالدراسة بأربع مراحل 
 ذف اقسي ذف اخ يلإحذ
 ف اقسي ذف اةسي حذ 
 ف اقسي ذف   نئحذ 
 ف اقسي ذف االعحذ 

 : فنيات برنامج الأطفال ذوي صعوبات التعلم 

اع نذ  ينةذف ل  ن  ذلأ  نذ   سعسذ اذف   قذسفلأين يبذف لاز سذسف  لائ سذ ا ايلذف ل  ن  ذسف احذ
اا نيبذ  ذف ع  ذف ز  حذ ل خن ةياذسف  ةنذف   فةذامقيقهذ ذسا نكذ   سعسذ اذالهذذااي بذ

س عبذف ةس ذسف  خن ذف   ز حذ ذة نذياسقنذ  نحذف ل  ن  ذعلحذذف   ل سذسذف ا ينةذةن اعزيز
ذ.ذف ةانبةذ  ذفيا ةف ذالكذف ا ينةذسف  اقناذ اذ  يسذلأ   ذالعنذ  ماساذف ل  ن  ذ

ذ(ذ,29 ذذ2114 ذذ هذعلةذف عظي )
 : التعزيز 

ذ.ذف اعزيزذاسذااذ عاذيؤةاذإ حذزينةةذمةسثذيلسكذ عياذاسذاة ف ذمةس هذ
ذ(ذ93 ذذ0223علةذف يان ذإل فاي ذسآ  ساذ ذ)

اسذف ع ليسذف احذل س ل نذيةايبذف   ي ذسف مةثذقسةذازيةذ اذفما ن يسذاة ف ذف يلسكذ ايهذسف لاذ
ذذ.يليه

ذ(ذ0,4 ذذ2116 م ةذف  ي نساذ ذ)
ذ.اة ف ذمةسثذف يلسكذف   غسبذ ة ذف  ااذذإ  اسذ نذاقس ذلهذف  عل سذسذيؤة ذ

(Trippm et al , 2012, 3)ذ
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 : أنواع التعزيز 
ذ:ذا سف ذس قنذ  نذيلحذذإ حي قي ذف اعزيزذ

ميررررثذيررررؤ  ذمضررررس ذف   يرررر ذفسذغينلررررهذعلررررحذفما ن يررررسذاةرررر ف ذ:ذغينلررررهذذاسمضررررس ذف   يرررر ذ:ذاس 
ذ:ذا نذذ سعناف يا نلسذ   نكذ
 Positive Renfor cementالتعزيز الايجابي 

ياضرر اذف اعزيررزذف ي ررنلحذاقررةي ذ  يرر ذ  غررسبذ يررهذعقرربذف يررلسكذ لنخرر ةذ ذ  ررنذيررؤةاذف ررحذزيررنةةذ
سذسفاذيزيرةذ راذ عرةاذمرةسثذف يرلسكذفذلرة عةاذمةس هذس ةحذي لرقذعلرحذف   ير ذ عرززذفي رنلحذ 

ذ ةاهذفسذخةاهذ
ذ(06 ذذ2116علةذف عزيزذف خ  ذ ذ)ذ

 : التعزيز السالب 
ذ.ذعة ذفما ناذاة ف ذف يا نلسذذإ حاسذ نذيا ابذعلحذعة ذمضس ذف   ي ذسعة ذف ظ س ذيؤةاذ

 : الطريقة التي يقدم بها التعزيز : ثانيا 
ذ.ذعقبذمةسثذف يا نلسذللإاسذ يا  ةذف اعزيزسيقلإةذلهذاسف حذاقةي ذذ:المستمرالتعزيز 
ذ.ذسيقلإةذلهذاعزيزذف يا نلنةذ حذلعهذ  فةذمةس  نذذ:المتقطعالتعزيز 

ذ(ذ036 ذذ2113ي ي ذةن اذ ذ)
 :  Fixed Intervalجدول الفترة الثابتة  -ب 

ةعي ذذف يرا نلسذف ارحذالإرة ذس  اظ سذميثذيا ذاذ نلاسسل قاضنانذيقة ذف ةع ذعقبذ ا فةذز  يسذ
ذذ1ف يا نلنةذف احذالإة ذقلاذل كذ لاذاةع ذذا نلعةذ  س ذ لاثذةقنئقذ  لاذلخةاذ  اظ ذ

 
 :  Variable Ratio( V.R)ج جدول النسبة المتغيرة 

سا نذيقة ذف ةع ذلعةذعةةذ عياذ اذف يا نلنةذغي ذف  ةع رسذسارلفذف عرةةذغير ذ نلرةذ ذلراذيا ير ذ
ميثذي النذعةةذف يا نلنةذف احذامةثذلياذ  فةذف ةع ذ اذ ر ةذلأ ر  ذ:ذمساذ اسي ذ عياذ

 إ  ررنذ قررة ذف ررةع ذ رر ةذلعررةذفيررا نلاياذ(ذه) ذ ررإلفذةررناذف  اسيرر ذف  مررةةذ لإررةس ذف يررا نلنةذاررسذ
ذ3فيررررا نلنةذس رررر ةذلعررررةذذ6س رررر ةذلعررررةذا لرررر ذفيررررا نلنةذذس رررر ةذلعررررةذيررررل ذفيررررا نلنةذ ذس رررر ةذلعررررةذ

ذ(ه)اسذفيا نلنةذلميثذيةساذ اسي  نذ
ذ
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 :  Variable Intervalجدول الفترة المتغيرة  - د
ةاذ  ةذ راذ ر فةذاقرةي ذف رةع ذذ حس حذالفذف  ةساذيا ذاقةي ذف ةع ذلعةذ ا ةذز  يسذ مةةةذا النذ

ذ.ذ ذس ةاذ ساذالهذف اا ةذيةس ذمساذ اسي ذ مةةذ
 ررةفساذف  يررلسذاع ررحذ عررة ةذفيررا نلسذذإاسقررةذلي ررةذف ا ررن بذف اررحذا  يررةذعلررحذ ررةفساذف ررةع ذ

 ةساذف  يلسذاع حذ عرة ةذفيرا نلسذفةلر ذ  رنذاع يرهذ رةفساذذاافةل ذ  نذاع يهذ ةفساذف ةع ذ
ف  ةفساذف  اق عسذا ضاذ اذف  ةفساذف  يا  ةذ ذسقةذة ارنذف  ارنئ ذذااف اا ةذف ز  يسذ ذةل كذفاضحذ

ذ.ذايضنذعلحذااذ ةفساذف  يلسذف  ا ي ةذاع حذا ضاذف  انئ ذ
ذ(ذ2,2-ذ2,0 ذذ0223علةذف ملي ذ م سةذ ذسآ  ساذ ذ)

 : أنواع المعززات 
 لرنةذف  ا سعرسذساخ اذةن سذفلأ ع سذسف  خ سلنةذف احذيمل نذف  اراذ  راذف سذذ:المعززات الغذائية  -0

ذ.ذف ين  سذذاسسف ملس ذسف انة سذسف  خ سلنةذف   ل سذ
ذ–ف   رررنبذذ–ف لايرررن ذذ–اميررر ةذ:ذسارررحذةل رررنةذايرررا ة ذ لاعزيرررزذ  ررراذذ:المعاااززات الاجتماعياااة  -2

ذذ رررحف  لرررةذعلرررحذف ةارررنذسغي ارررنذف ارررحذايرررا ة ذة عرررززفةذ ذايرررا  قذسقارررنًذذ–ف اقليررراذذ–ف اقرررةي ذ
ف يررلسكذف ررلاذيقررس ذلررهذف  ارراذسايررا ة ذعلررحذ يرراسيياذ رر ةاذذا ايررلانذساررحذ عررززذقررساذ ذيع ررا

 .ذس  نعحذ
 قن ذذ–  س ذ)ي ةاذفيالةف  نذ ي نذلعةذلأاذخحبذ  ذف  ااذلأ  نذ  سزذ  لاذذ:المعززات الرمزية  -3

 .ذيملإاذعلي نذف  ااذع ةذاأةياهذذ ليلسكذف   فةذاقس يهذ(ذةسلس نةذذ–
اخر اذعلرحذ   سعرسذا خر سذياضرل نذف  اراذ  راذ عربذف ةر ةذلأ سفع رنذاسذذ:المعززات النشااطية    -4

 خررناةةذف اليازيررساذاسذااذ خررن ذا رر ذياضررلهذف  ارراذ ذسيا يررزذاررلفذف  ررس ذ رراذف  عررززفةذلأ ررهذيعررةذ
 .ذفلأة  ذاقللاذ اذف  عززفةذفلأ   ذميثذف هذ نة فذ نذيلإاذإ حذ ياساذفتخلن ذ

ف ار ةذقرةذفلإرة ذفيرا نلسذذلإرميمسذةن يرسذ اعرةياذف يرلسكذذااذ  ر ةذ ع  رسذااذ:المعززات الذاتياة  -5
 .ذ ن هذيخع ذف هذقةذفيا ن ذف  نزذاةنذ نذما ذذسفاذ  ذيعزز
ذ(ذ209 ذذ2115إي نبذف لللاساذ ذ)
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 : النمذجة 
زيررنةةذف يررلسكذذ ررحسي ةرراذفيررا ةف  نذ(ذلن ررةس ف)ف  ا ررنعحذذف رراعل اعا ررةذاررلهذف ا يررسذعلررحذ ظ يررسذ

اذف يلسكذغي ذف   غسبذ يهذ ذساحذع ليسذااض اذا يي ذف ا ةذ يلسةهذ اي سذف   غسبذ يهذ ذساقلي
ذ.ذذآ    لامظسذساقليةذيلسكذ

ذ(ذ92 ذذ2114 هذعلةذف عظي ذ )
ف اعلرري ذلررن   سلجذعلررن ةذعرراذايررلسبذاعلي ررحذياضرر اذفت رر فبذف ع لررحذ ليررلسكذا ررن ذف  ارراذل ررةنذ

يقرس ذااذ ر ةذ فخرةذ راذف  مي رياذلن  اراذلرةس ذف   رسلجذساةفبذذاا ينعةاهذعلرحذ منةنارهذسي ةراذ
ميرنةذذ رحف يلسكذا ن هذسعنةةذيةساذف اعلري ذلرن   سلجذاة ر ذ نعليرسذإلفذفماراذف   رسلجذ ةن رهذ  يرزةذ

ذ.ذ اذغي ا ذذاة  ف  ااذ ذ اذفلأ  فةذللإس ةذعن سذي يلساذإ حذاقليةذإل ن   ذف  اضلياذ
ذ(ذ5, ذذ2114علةذف عزيزذف خ  ذ ذ)

ع ة نذيلامظذف  ااذيلسةينةذخ  ذا  ذ ذ ناذالهذف  لامظسذقةذاؤةاذإ حذا يي ذ لر ةذف  اراذ
ذ. حذف  ياقلاذذا   ع ة نذي ن سذالهذف يلسةينةذ  ةذ

ذذ(Baidwin , 2001 ,235)ذذذذذذذ
 وهناك ثلاث صور للنمذجة 

ذف   ل سذف  لنخ ةذاسذف لإ يمسذ   سلجذ عاذ ن  حذ -
ذ.ذف   ل سذغي ذف  لنخ ةذاسذف ض  يسذ   سلجذ ا ياذ -
ذ.ذف   ل سذلن  خن ةسذسالإميحذف  ين ذ -

ذ(ذ014 ذذ2111 خةاذ ن ذ  لإس ذ ذ)
 : وهناك عدة أمور يجب مراعاتها عند تعليم الأطفال باستخدام النمذجة 

ذازسيةذف  ااذل  نلجذاا نيبذس ياساذع  هذ -0
 .ذيةذ ينعةةذف  ااذع ةذف من سذم هذعلحذف اقل -2
  عاذف اعزيزذ ل ةذس عززةذ -3

ذ(ذ2,5 ذذ0229  ناذف   يبذ ذ)
ذ
ذ
ذ
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ذ.ذسقةذفياانةذف لنمثذ اذل كذ حذل  ن  ذف ة فيسذف من يسذ
 : لعب الدور 

ة ير ذ راذذ رحسيعال ذ عربذف رةس ذايرلسبذعلا رحذيمظرحذل نلليرسذ نلإرسذ رةاذفلأ ارناذإلفذيلاقرحذ
ف م ةحذف لاذي زجذف  يناذلن سفق ذسف مقيقسذلن   ف سذ  اذف القنئحذال كذف  خن ذف ذ–فلأس هذلن لعبذ

عراذةسفعرحذف قلرقذس لإرنة ذذحس اذ  ذيقس ذف  ااذلن ا ايسذعاذ غلناهذف  ةلسارسذسف اعن ارهذسيالإر
ذ.ذف سفق ذذ ح س هذ ذ يمةثذ ةيهذإخلن ذةف لحذ من نةذةناذياعل ذعليهذإخلنع نذ
ذ(ذ3ذ 2101ذذ لإ اح ةي نذ)

ةاينبذف   ن فةذسفاذا نكذ  فماذاينييسذت  فبفةذ عبذف ةس ذارحذفاذ عبذف ةس ذيينعةذعلحذف
ذ :ع هذف   سلجذف   فةذاةفؤهذ

 ذ.ذف اة بذعلحذاةفبذف   سلجذ
 اخ ي ذف  ااذعلحذاةفبذف   سلجذ 
 ذالإميحذفلأةفبذ  ذاةعي ذف  سف بذف  اعلقسذلن ةس ذ. 
 ذ.ذذذذذإعنةةذفلأةفبذ

 (032 ذذ0223علةذف يان ذإل فاي ذسآ  ساذ ذ)ذذذذذذذذذذ
 : التغذية الراجعة 

إعررلا ذف  ارراذللإررمسذف يررا نلسذسي ةرراذ)عررنةةذ ررنذياميرراذف رراعل ذع ررة نذيقررة ذف  علرر ذا ليررسذ ف عررسذ
اقةي ذف ا ليسذف  ف عسذلعةةذ  قذ ذا رنذف   يقرسذفلأة ر ذخريسعنذارحذااذيعيرةذف  علراذ رنذقن رهذف  اراذ

عررن ذي غرربذ ررحذ ع  ررسذ ررنذإلفذاسذ علررهذظرراذسي لرر هذلررناذفيررا نلاهذةن ررةذلإررميمسذ ن  ارراذلخررةاذ
ذ(ةن ةذف يا نلسذلإميمسذا ذ 

ذذ لنةذف يلسكذف   فةذاعل هذلخةاذ س اذ  ذف  ااذ حسذيايةذفيا ةف ذف ا ليسذف  ف عسذ ليلسةينةذ
(Robert,2007,4)ذ

ذ: التكرار 
ذاسةانلسذ ذذآساامياذف   ن ةذعاذ  يقذ عاذفلأ اناذية  ساذ نذياعل س هذا نذل  يقسذخاسيسذ

ذ.ا لياهذساةعي هذذإ حاة ف ذف   ي فةذلأاذ  يقسذا  اذ ذميثذيؤةاذاة ف ذيلسكذ عياذ
(Swanson.et al,1998,152ذ)ذ
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 :  Promptingالمساعدة أو الحث 
يينعةذف مثذ  ذاخرةياذيرلسكذف  اراذ لسلإرساذإ رحذف  نيرسذف   لسلرسذيرسفبذةرناذف مرثذلرن ةلا ذاسذ

ذ:ذف اخ ي ذاسذف اعلي نةذميبذف  سقنذساسذيا س ذ نذلياذ
 : Physucal promptمساعدة جسمية  –أ 

ساحذااض اذاس يهذف  ااذإ حذف يلسكذف لإميحذعاذ  يقذذ ينعةةذ يي سذةلي ةذ  راذا  يرنكذ
اسذ ينعةةذ ي يسذلإ ي ةذةل يرسذ ايارسذعلرحذيرةذاسذةارنذف  اراذ اس يرهذف يرا نلسذذ– ااذليةذف 

ذ.ذف لإميمسذ
  Verbal prompt: مساعدة لفظية  –ب 

ذ.اةفبذف  خن ذياض اذ ينعةةذف  ااذلةل سذع ة نذياع  ذا  نبذ
  Imitaion Promptالمساعدة بالتقليد  –ج 

ع رةذ علرهذف الإرسيبذ..ذإع نبذ  رسلجذ لايرا نلسذف لإرميمسذ ل اراذ ذ  ر لاذذاسإظ ن ذذ حسيا  اذ
لن ة ةذ ذاسذ علسذف لس ي  ذيع حذ ل ااذف لاذ  ذييا يبذل  يقسذلإميمسذ لعلسذ  سل نذ  ااذا  ذ

ذ.ذيعززذ اذاقلةهذ  لفذف   سلجذذما اسذف لنمثذ
  Fign promptالمساعدة بالإشارة  –د 

ذ.ذيةذاسذفمةذفلألإنل ذ حذفا نهذف يا نلسذف لإميمسذإع نبذإخن ةذلن ذ حسيا  اذ
  Gestured Prompt المساعدة بالإيماءات  -ها 

ذ.ذإع نبذإخن ةذلن عياذاسذازذف  اسذاةاذعلحذف قلساذفسذف   هذ  نذيلإة ذعاذف  ااذذ حسيا  اذ
  Position Prompt المساعدة بتقريب مواضع الأشياء  –و 

.ذ. يرهسضر ذيير اذ ل اراذف ايرن هذذ رح راذف يرا نلسذف لإرميمسذسيا  اذ رحذسضر ذف خرحبذف رلاذي 
س ةعلنةذف ايلياذ..ذ  اذاق يبذف لنيةنةذ لالإسيبذسق  ذف اكذسف ا ةيبذتة ناذف  زبذف  نق ذ

ذ.ذسف ا ايبذ ل ااذا  نبذف  خن ذ
ذ(021 ذذ2101ا اذعلةذف ة ي ذ)

 : الحوار والمناقشة 
سايا ةذالكذف ا يسذعلحذايسذ اييسذيلي سذاؤةاذإ حذذماذف  خةلاةذلخةاذيلي ذسيةساذف   هذ

ذف  ا س ذس ل ذا زفبذف  سضس ذيلعض نذذاس اذلفةذ  ف عسذف  سقنذ
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 : الانتباه 
يرررسذف ارررحذارررةس ذ ذف سظرررنئنذفلأس يرررسذف  ع  يرررسذذف  مسذذاسف ع ليرررنةذ"ذي ظررر ذ  ا رررس ذف  الرررنهذعلرررحذف رررهذ

ذ.ذ"ذ  ذف ة ي ذ اذ سف بذف يلسكذسف ميسذف عقليسذ ل  بذمس  نذع لينةذ 
 رلعهذف   ل رنةذف ميريسذ راذلرياذف   ل رنةذفلأ ر  ذف  س رسةةذيرسفبذذاسف ايرن ذلأمرةذ"ف  النهذارسذ

 حذف ليئسذف ةف ليسذ ذساسذا ةيزذف لااذعلحذ  لهذلعي هذ ةرحذذاسف ليئسذف  ن  يسذف احذامي ذل نذذ ح
ذ"ذذاة ةهذس يا يبذ ه

ذ(ذ0,4 ذذ0222علةذف ملي ذ م سةذسآ  ساذ ذ)ذ
ذذ.هذف  سقنذف اعلي حذس ليعسذف  اا  نذيا للذسقةذفيا ة ذف لنمثذف ا ينةذف ينلقسذس قنذً

 ظ يرررسذف اعلررري ذف  ا رررنعحذااذف  اررراذيةايررربذف يرررلسكذف  ةيرررةذلن  لامظرررسذذ رررح(ذلن رررةس ف)ذاةرررةمرررحذ
 نعليرهذذف   ل رسذارزةفةذإلفذف ا عرةذ ر ذ  يرهذذااف   سلجذف رلاذيرؤةاذارلفذف يرلسكذة رنذيؤةرةذعلرحذ

ذ.ذا   ذةن اعزيزذسل كذ لاماانظذلن يلسكذلعةذمةس هذ ذس حذ سفقنذا   ذ  ذ  يهذ عبذف ةس ذ
ذ(ذ56 ذذ2113س نبذعلةذف قساذ ذ)

سقررةذفيررا ة ذف لنمررثذ رر لاذ  يررهذ عرربذف ررةس ذميررثذةررناذيقررس ذف  ارراذلررةس ذف  علرر ذسف لنمررثذلررةس ذ
 لنمررررثذ  يررررهذف  يررررنعةةذلنتي ررررنبفةذ الإررررميحذف   ررررأذةساذااذيمررررل ذف  ارررراذف  رررراعل ذسفيررررا ةف ذف

سفيررا ةف ذ  يررسذف ا ليررسذف  ف عررسذةأمررةاذ رر قذاررةعي ذف يررلسكذسةن ررةذايررا ة ذف  عررززفةذس قررنذ  ررنذ
ذ.ذياضلهذةاذ ااذسةناذف لنمثذي فعحذف ا سقذف ا ةيسذلياذف  اعل ياذ

ا تلك الأساليب العلاجية فيما يلى  :كما تتضح أيض 

ذ:سياض اذل كذاس يهذف النهذف  ااذ مسذف   ي فةذف    سذ اذ لااذ:التدريب على تركيز الانتباه -0

 اةذ ظ ذف  ااذ ل  ي فةذف    س . 

 زف سذ  .اعقيةفا ناليي ذف   ي فةذف  قة سذساقلياذعةةانذسف 

 فيا ةف ذف   ي فةذسف  ل فةذف  ةيةةذسغي ذف  أ س سذما ذالاةذف النهذف  اا. 

  ل فةذف ينلقسذ ل ااذسل كذ اقةي ذ ل فةذا لسيسذ ةيةةف ياعن سذلن . 

: ا ةيزذف النهذفلأ اناذ   نذإالنع نا نكذسينئاذي ةاذ  

 ف  يس نةذسف لإس ذسف لسمنةذسف   نظ ذف  ليعيسذسسينئاذفتيضنحذفلأ   ذ حإ عناذف  ظ ذ. 
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ذف لا عسذفلأس فقف ا  ي ذف يلي ذ لل  ن  ذ اذف ع نلإ ذف  ن سذ حذا ةيزذف  النهذ   لاذالياذفاذ

ذذذ. خةلسذامةذف ضسبذ ن عةنسذف ضسبذ اذعلي نذييلبذاخاةذف النهذفلأ اناذ

ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ(Hoza , 2006, 8)ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

ذ.ذذذسذقةذ فع ذف لنمثذل كذ حذالإ ي ذفلأةسفةذ أيا ة ذف س قذف   احذذ

 ذ:زيادة مدة الانتباه -2

 :ف ان حسيا ذل كذل  يقسذاة ي يسذ اذ لااذ

 ساقسي هذسقينيهامةيةذ نذي بذف قين ذلهذسامقيقهذسل كذ  ذلإس ةذاةنذإ  فئحذيي اذامةيةهذ. 

  اس ي ذ ا فةذ فمسذلياذ  ن ذف اة يبذعل ذزينةةذف  النهذ ض ناذف اة يبذف  سز. 

  ف ع اذعل ذاعزيزذس ةن أةذف زينةةذ حذف  النهذلن اخ ي. 
 ذ:زيادة المرونة فى نقل الانتباه -3

 :سياض اذل ك

 ل ا س ذف ةفاذعليهإع نبذسقةذةننذ  اقناذف النهذف  ااذ اذ  ي ذلأ  ذلعةذفيايعنلهذ . 
 ف اقلياذف اة ي حذ اذ ةةذف اقناذف  النهذ اذ  ي ذلأ  ذلعةذااذيا ذاة يبذف  ااذعل ذل ك. 
 ذ:تحسين تسلسل عملية الانتباه -4

 :سيقلإةذلهذااذي ةزذف  ن بذمسفيهذسلا هذ  ذ  ي فةذ اانلعسذ اذ لاا

 ي الهذإ ي نذف  ااذاة ي ينذًذف احزينةةذعةةذف اق فةذف اعلي يسذ. 
 ف اة ف ذسف اة يبذ ل   سذف اعلي يس. 

سياضحذ  نذيلقذ ة ذاا يسذا ةيزذف  النهذتا ن ذااذ   سذيةلنذل رنذف ار ةذسلن ارن  ذيمقرقذ ي رنذ
ذ  نمنذسااسقن

 :الدراسة  إجراءات: رابعا  
 :الاستطلاعيةالدراسة 

ذ.ف  ظ  ذسذف ة فينةذف ينلقسذذفت ن قن ذف لنمثذلع اذ يحذ لا فثذسذا نس هذ  ذع هذ
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ذ.سا ذسض ذ   سعسذ اذف ا سهذ

ف الن ذف اأز ذف للإ  ذذ–ف الن ذ ي ذف   اذذ-فيا ن ةذف لين نةذ)ف ة فيسذسا ذذاةسفةا ذامةيةذ

ذ(ذ.قنئ سذلإعسلنةذف اعل ذف   نئيسذ-ف الن ذف علاقنةذف  ةن يسذذ-ف الن ذالة ذف   زذ–ف م ة ذ

ذف اين  ذف ل  ن  ذس ذالإ ي  ذ اذذا  ذ  ذالكذف ائسذذفلأ خ س   سعس ذ ل  ن فةذف للإ يس ف   نيلس

ذ.ف ع  يسذ

ذف من يسذعل ذ الياذلس ذلإعسلنةذ ذ  ذف ة فيس ذ لل  ن  ذف  يا ة  ذفيا لاعيس ذإ  فبذة فيس ا 

ذف اع نذ ذا  ذالكذف ة فيس ذ س  ذضسب ذف ا  يليس ذخ س ذف عي س ذف   نئيسذ  اذا  لقذعلي  ن ف اعل 

ذ:عل ذ

 .ف   نيلسذ ةاذ خن ذف  ةةذ -

 .عةةذف  لينةذ -

 .س  ينةذف ل  ن  ذذفيا فاي ينة -

 للإعسلسذ سا ذ(ذاقلا ذ  ذف ز ن سذلسفي سذ ي ذإة نا)فلأ خ سذف  ي ذ  نيلسذ  اذ خن ذذفيالعنة -

 .فيالةف هذل خن ذلإيةذفلأي نكذ

سذيا لل نذةقيقذ55 لينةذايلسعينًذس ةةذف  ليسذةن ةذذ3اخ  ذل عةاذذ3ايا  قذا ليقذف ل  ن  ذ

ذ ذ  ةة ذ ل فمس ذذ5 ةانا ذف عي س ذاة يب ذسا  ذذف يا لاعيسةقنئق ذلس  ذ عنيس ذف ماين نةل  ةز

ذ.ف  نلإسذل ن عسذعياذخ س

 :التالية لتطبيق الدراسة كالاتى  الإجراءات بإتباعبعد الدراسة الاستطلاعية قام الباحث 

ذ.ا ذف اين ذ ة يسذ ن ةاذيةساذف  نلإسذ

ذخ حذ ذذااةفنا  ذف ة فيس ذسلينا ذذاا يس  عل نةذف  سضس ذس ذ    ذ سفئةه ذس ذلي  ن ذ لأ اناف اعنسا

ذ.س للنمثذ
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ذ.ل ئذف اعل ذذفلأ اناا ذا ليقذف الن ذ ي ذف   اذسذا ذفيالعنةذ

ذ(.ف  ةن يسف علاقنةذذ–ذف م ةحذف للإ اذف اآز ذ–الة ذف   زذ)ا ذا ليقذف الن فةذ

ذ.ا انا(ذ01)ا ذف اين ذعي سذف ة فيسذس قنذ  انئ ذف  الن فةذسذخ س ذف عي سذسةناذعةةذف عي سذ

ذ.ا  يليسذفلأ      سعاياذفمةا نذضنل سذسذذإ  ا ذاقيي ذف عي سذ

ذ.ف    سعاياذلعةذف  ا نبذ اذا ليقذف ل  ن  ذذا اناا ذف قينسذف لعة ذعل ذ

ف ا  يليسذلعةذف ا نبذا ليقذف ل  ن  ذذلاا ةذخ  ذ  ع  سذف    سعسذذا اناا ذف قينسذف االع ذعل ذ

ذ.ا  ذف ل  ن  ذ

ضسبذذ ح للين نةذسا ذاملياذف لين نةذسذاايي ذ انئ  نذذفتملإنئيسقن ذف لنمثذلع اذف  عن  نةذ

ذ.ف ة فيس  سهذ

 :الإحصائيةالأساليب : خامسا  
 .ف مينلحف  اسي ذ -
 .ف  عين اذف  م فنذ -
 . ناذسيا  ذ -
ذ.سيلةسةيسا -
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 الفصل الخامس

 نتائج الدراسة ومناقشتها

 

روضة مدرسة  أطفالالعينة من  أفرادعلى  الأدواتالدراسة بتطبيق  أهدافقام الباحث لتحقيق 

نامج الرزم رالخاصة بحدائق القبة، وبعد جمع البيانات تم تفريغها باستخدام ب جاردن سكول

واستخدم لمعالجة البيانات والحصول على النتائج عدداً من  SPSSللعلوم الاجتماعية  الإحصائية

اختبار ويلكوكسون، ( متوسط الرتب)نظراً لصغر حجم العينة منها المتوسطات  الإحصائية الأساليب

 .مان ويتنىواختبار 

 .وسيبدأ بعرض كل من فروض الدراسة، ثم عرض نتائجه وتفسير تلك النتائج

 

 :عرض النتائج ومناقشتها: أولا 

 :الأولالفرض 

المجموعتين الضابطة والتجريبية على  أطفالدرجات  متوسطيتوجد فروق دالة إحصائياً بين  "

 . "بعد تطبيق البرنامجلصالح المجموعة التجريبية ات المهارات البصرية اختبار

 :وينبثق من الفرض الأول الفروض الفرعية الآتية

المجموعتين الضابطة والتجريبية على  أطفالدرجات  متوسطيتوجد فروق دالة إحصائياً بين " -أ

 "اختبار تذكر الخرز لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج

المجموعتين الضابطة والتجريبية على  أطفالجات در متوسطيتوجد فروق دالة إحصائياً بين " -ب

 "اختبار التآزر البصرى الحركى لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج

ضابطة والتجريبية على لالمجموعتين ا أطفالدرجات  متوسطيتوجد فروق دالة إحصائياً بين " -ج

 "تطبيق البرنامجاختبار العلاقات المكانية لصالح المجموعة التجريبية بعد 
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 أطفالالية بين متوسطي درجات حول قام الباحث بحساب الفروق الالأرض فقبل التأكد من صحة ال

البرنامج علي اختبار المهارات البصرية وهذا من  إجراءربية قبل تطبيق جالمجموعتين الضابطة والت

رض حيث استخدم فصحة الثم قام الباحث بالتحقيق من ،المجموعتين  أطفالخلال  إجراءات تجانس 

المجموعتين الضابطة  أطفالي وذلك لتوضيح دلاله الفروق بين متوسطي درجات ناختبار مان ويت

البرنامج كما  إجراءاتائية بعد تطبيق مالروضة وذوي صعوبات التعلم الن أطفالوالتجربية من 

  -:يتضح من الجدول التالي 

 (77) جدول رقم 

 المجموعتين اطفال درجاتيوضح الفرق بين متوسطي 

 اجراءات البرنامج الضابطة والتجريبية بعد تطبيق

مجموع  متوسط الرتب ن المجوعة الختبار

 الرتب

مسؤال   z) )قيمة 

 الدلله

 

تذكر 

 الخرز

 04 8 5 تجريبية

2,36 

 

 

 داله عند

{4,40} 

 

 05 6 5 ضابطة

ى 
صر

التآزر الب

ى
حرك

 ال

  04 8 5 تجريبية

2,35 

 

 عندداله 

{4,40} 

 05 6 5 ضابطة

ت 
لاقا

الع

المكانية
 داله عند 2,36 04 8 5 تجريبية 

 05 6 5 ضابطة {4,40}
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بين متوسطي درجات كل من  إحصائيةهناك فروق دالة  أن(  77) ويتضح من الجدول السابق 

التجريبية عند مستوي  المجموعةالمجموعتين التجريبية والضابطة بعد تطبيق البرنامج لصالح  أطفال

 ( .0،07)دلاله 

 أنشطةالتجريبية طبق عليهم  وعةمالمج أطفال أنرض حيث فالدراسة الحالية صحة هذا ال أثبتتوقد 

 .البرنامج

حيث قام الباحث عند تطبيق البرنامج بتنظيم البيئة مع مراعاة خلوها من المشتتات التي تؤثر علي 

ه يوحيث راعي الباحث عدم وجود مشتتات سمع،مما يؤثر بالسلب علي عملية التعلم  الأطفال انتباه

الباحث عدم وجود مشتتات   أيضاً وراعي ،  الألعابمثل أوقات الفسحة المدرسية أو حصص 

بين البرنامج  الأطفاللا يتوزع انتباه  حتىبصرية وذلك بتنظيم غرفة النشاط وتنظيم أدوات النشاط 

وذوي صعوبات  الأطفالعلي عدم قدرة ( 0000)دراسة  لطفي عبد الباسط  أكدتث والمشتتات حي

 .التعلم علي توزيع الانتباه 

ومن ،المركب  إليومن البسيط ،الصعب  إليمن السهل  أنشطة البرنامج تدرجت أنوقد راعي الباحث 

 أهميةعلي  أكدتالتي ( 0003)ج دراسة السيد عبد الحميد ئاتالمجرد وهذا يتفق مع ن إليالمحسوس 

 -البصري الحركي  التآزر)البصري  الإدراكالمصورة في تحسين مهارات  الأنشطةاستخدام 

 .تدريب الذاكرة البصرية أيضاً  أنشطةوقد اعتمد الباحث علي ذلك في ( المكاني  الإدراك

معرفة دور الوسائل التعليمية  إليالتي هدفت ( 0000)مع دراسة كلشن الأول رض فو تتفق نتائج ال

نتائج الدراسة علي أن  أكدتالروضة وقد  لأطفالالبصري  الإدراكمجموعه من مفاهيم  إكسابفي 

حيث استخدم الباحث اكثر ، الأطفالتحسين نتائج  إليتعليمية مشوقة وجذابة يؤدي  أساليباستخدم 

 هوذلك لزيادة انتبا الأدائيالبرنامج بالطابع  أنشطةسم تت أنمن وسيلة تعليمية وقد راعي الباحث 

 .المهام المطلوبة منه  أداءفي  واستمرارهالطفل 

نتائجها ان  أوضحتالتي  Harris  (7111)مع نتائج دراسة هاريس  الأولرض فوتتفق نتائج ال

البرنامج الذي يعتمد علي اللعب له تأثير  في رفع المهارات البصرية و الاستعداد للقراءة لدي أطفال 

  .برنامج للألعاب  يصاحبهيجب ان  الأكاديميالبرنامج  أنهاريس  أشاروقد ،صعوبات التعلم 
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في تحسين المهارات  البرنامج لما لها من أثر ايجابي أنشطةوقد استخدم الباحث البطاقات في 

التي اعتمدت علي   saynders et al  (7111)كما في دراسة ساوندرز واخرون  للأطفالالبصرية 

 .النتائج عن فاعلية البرنامج  وأسفرتالروضة  لأطفالالبطاقات في تحسين التمييز البصري 

 –النمذجة  –ا التكرار البرنامج علي العديد من الفنيات ومنه أنشطةتطبيق  أثناءاعتمد الباحث كما 

 .الحوار والمناقشة  –المساعدة  –لعب الدور  –التعزيز  – الراجعةالتغذية 

خطأ الباحث عن عمد ذلك لبيان الخطأ او الأنشطةور مع الطفل في بعض دحيث قام الباحث بتبادل ال

معاً ( والمناقشة رحواال) و ( لعب الدور) تي  نيوبذلك فقد قام الباحث باستخدام ف،أمام الطفل ه وأسباب

لعلاج صعوبات تعلم القراءة  الأدوارالتي استخدم فنية لعب ( 0002)حسام عباس  ةكما في دراس

التعزيز ) علي تأثير عوامل التعلم البيئي ( 0000)للصف الثالث الابتدائي وأكدت دراسة  نبيل السيد 

 لأطفالائية معلي صعوبات التعلم الن( لعب الدور  –العقلي  الإرشاد –الاندماج الاجتماعي  –

التعزيز ، كعلي فعالية الفنيات السلوكية ( 0000)دراسة محمد عبد الستار  أكدتالروضة كما 

 .ذوي صعوبات التعلم  الأطفال، النمذجة لدي  والمناقشةوالحوار 

علي إتقان المهارة  دالنشاط يساع أداءاستخدم الباحث فنية التكرار حيث يري الباحث أن تكرار 

حيث اعتمدت علي فنية التكرار في تنمية الذاكرة ( 0004)ويتفق ذلك مع دراسة  فاطمة عبد الله 

 .فاعلية البرنامج  إليالنتائج  أسفرتالروضة وقد  لأطفال ىقصيرة المد

التأكيد علي الخبرة  في أهميةكأحدي فنيات البرنامج لما لها  من  الراجعةاستخدم الباحث التغذية و

لذي استخدم فنيتي اsaunders et al   (1999) ز وأخرونروالمهارة المتعلمة كما في دراسة ساوند

 .فاعلية البرنامج  إلىالنتائج  وأسفرتتطبيق برنامج الدراسة  أثناء الراجعةالتعزيز والتغذية 

وقد  الأوليةن خلال الاستمارة استخدم الباحث التعزيز مع مراعاة التعزيز المحبب لكل طفل مكما 

التي استخدمت التعزيز ( 0000)ية حسن قاستخدمت العديد من الدراسات فنية التعزيز مثل دراسة فو

التعلم النمائية وأكدت النتائج علي فاعلية صعوبات الروضة ذوي  لأطفاليز البصري يفي تنمية التم

 .يز البصري يالسلوكية في تنمية التم هالبرنامج وفنيات

 & swansonويتفق نتائج الفرض الأول مع نتائج دراسات عديدة مثل دراسة  سوانسون وهويل  

howell   (0007 ) علي مهام الذاكرة العاملة اللفظية والذاكرة البصرية  الأداءالتي أوضحت أن

  &  Burns Gl   المكانية يتحسن أذا ما تم تقديم برنامج مناسب ، ودراسة برنس وكوندرس 
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Kondric (7111 ) البصري ومهارات القراءة  الإدراكوالتي أسفرت نتائجها عن تحسن مهارات

وقد أسفرت نتائجها عن تسحن   Poon K.W(0070)بعد تطبيق برنامج الدراسة ، ودراسة بون 

باستخدام البصري والتكامل البصري الحركي بعد تطبيق برنامج تدريبي  الإدراكمهارات 

حيث أكدت نتائجها  Sounders et al  (7111 )، ودراسة ساوندز وأخرون  الآليالحاسب 

الي تنمية القدرة علي التمييز البصري بعد تطبيق برنامج الدراسة ودارسة السيد عبد الحميد 

والتي أكدت نتائجها عن تحسن مهارات الإدراك البصري النمائية مثل الإدراك ( 0003)

 Fisher(0001)والتآزر البصري الحركي بعد تطبيق برنامج الدراسة ،وأيضا دراسة فيشر

وقد أكدت نتائجها عن تحسن مهارة التآزر البصري الحركي بعد تطبيق البرنامج ،وأخيرا 

والتي أسفرت نتائجها عن تحسن الإدراك  Willams&day (0001)دراسة ويليميز و داي 

 .البصري المكاني للأطفال بعد تطبيق البرنامج 

 

  :الثانيرض فال

التجريبية علي  المجموعةت أطفال بين متوسطي درجا اً توجد فروق داله إحصائي" 

 "  لصالح القياس البعدى البعدي القبلي و اختبارات المهارات البصرية في القياسين

 :وينبثق من الفرض الثاني الفروض الفرعية الآتية

التجريبية  ةبين متوسطي درجات أطفال المجموع اً إحصائي ةتوجد فروق دال"  - أ

 " لصالح القياس البعدى البعدي القبلي و في القياسين تذكر الخرزعلي اختبار 

التجريبية  ةبين متوسطي درجات أطفال المجموع اً إحصائي ةتوجد فروق دال"  - ب

ألبعدي لصالح القياس  القبلي و في القياسين اختبار التآزر البصري الحركي علي

 " البعدى

يبية التجر ةبين متوسطي درجات أطفال المجموع اً إحصائي ةتوجد فروق دال"  -ج 

 " لصالح القياس البعدى البعدي القبلي و في القياسين العلاقات المكانية  علي اختبار
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 (  70) جدول رقم 

  المجموعة يوضح الفرق بين متوسطي درجات

 فى القياسين القبلى و البعدى التجريبية 

النحراف  متوسط ال ن القياس الختبار

 المعيارى

  توىمس z) )قيمة 

 الدلله

 

 تذكر

 الخرز

 63,24 5 قبلى

 

0,08 

 2,46 

 

 

 داله عند

{4,40} 

 

 06,34 5 بعدى

 

2,63 

 

ى 
صر

التآزر الب

ى
حرك

 ال

 0,22 0 5 قبلى

 

 

2,43 

 

 داله عند

 0,00 00 5 بعدى {4,40}

ت 
لاقا

الع

المكانية
 داله عند 2,43 4,50 2,34 5 قبلى 

 4,34 04 5 بعدى {4,40}

 

وجود فروق دالة إحصائياً بين درجات المجموعة التجريبية في ( 70)يتضح من الجدول السابق 

القياسين  القبلى و البعدي لصالح القياس البعدى علي جميع متغيرات اختبارات المهارات البصرية 

ني مما يع( اختبار تذكر الخرز  –اختبار العلاقات المكانية  –اختبار التآزر البصري الحركي )

 .فعالية البرنامج 
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وهذا يرجع الى استخدام الباحث العديد من الإستراتجيات و الفنيات فى تطبيق البرنامج مثل 

 .استراتجيات تنظيم البيئة  و التفاعل بين الباحث و الطفل  ؛و مثل فنيات التعزيز و الانتباه و النمذجة

الوسائل التعليمية ومناسبة  الوقت جع ذلك لاستخدام الباحث للعديد من الأنشطة و يرايضاً و

و دراسة ( 0000)خصائصه وهذا يتفق مع دراسة رحاب صالح والمخصص للنشاط لطبيعة الطفل 

 ( .0001)عادل عبد الله

 

 :  الثالث رضفال

 

بين متوسطي درجات أطفال المجموعه التجريبية علي  اً إحصائي ةلا توجد فروق دال" 

 ." اختبارات المهارات البصرية في القياسين البعدي والتتبعي 

 

 :وينبثق من الفرض الثالث الفروض الفرعية الآتية

 

 التجريبية علي اختبار ةبين متوسطي درجات أطفال المجموع اً إحصائي ةلا توجد فروق دال" -أ

 "سين البعدي والتتبعي في القياتذكر الخرز 

 التجريبية علي اختبار ةبين متوسطي درجات أطفال المجموع اً إحصائي ةلا توجد فروق دال" -ب

 "في القياسين البعدي والتتبعي التآزر البصري الحركي 

 التجريبية علي اختبار ألمجموعهبين متوسطي درجات أطفال  اً إحصائي ةلا توجد فروق دال"  - ج

 "في القياسين البعدي والتتبعي العلاقات المكانية 
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 (  73) جدول رقم 

  المجموعة يوضح الفرق بين متوسطي درجات

 فى القياسين البعدى والتتبعىالتجريبية 

مجموع  متوسط الرتب ن القياس الختبار

 الرتب

مسؤال   z) )قيمة 

 الدلله

 1 0،21 1 بعدي ذكر الخرزت

7،73 

 غير دال

 0،00 0،0 1 عيتبت

أزر البصري تال

 لحركىا

 2 0،0 1 يعدب

0،23 

 غير دال

 2 0،0 1 بعيتت

العلاقات 

 المكانية

 4،10 0،01 1 بعدي

0،17 

 غير دال

 4،10 0،01 1 بعيتت

 

التجريبية في  المجموعةعدم وجود فروق دالة إحصائياً بين درجات ( 73)يتضح من الجدول السابق

اختبار التآزر البصري )القياسين البعدي والتتبعي علي جميع متغيرات اختبارات المهارات البصرية 

البرنامج قد استمر تأثيره  أنمما يعني ( اختبار تذكر الخرز  –اختبار العلاقات المكانية  –الحركي 

 . لدي أطفال المجموعة التجريبية

جد استمرار أثر البرنامج المستخدم في الدراسة بعد مرور شهر من من خلال نتائج الفرض الثالث ن

ما تم التأكد منة من الفرض الأول وهو  إليتطبيق البرنامج ويرجع ذلك من وجه  نظر الباحث 

هذه  أنحيث ( العلاقات المكانية –التآزر البصري الحركي  –الذاكرة البصرية ) تحسن قدرات

بتدريب القدرات بوجود عامل قوي ،حيث اهتم الباحث  إلاحسنها القدرات لا تتأثر بالسلب بعد ت

من خلال العديد من الاستراتيجيات والفنيات والوسائل التعليمية وقد تدرجت أنشطة 
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المعقد ،ومن المحسوس الي المجرد  إليالصعب ،ومن البسيط  إليالبرنامج من السهل 

ا ،وتتفق نتائج هذا الفرض مع نتائج وكان ذلك تدريباً مركزاً  مستمراً علي القدرة نفسه

التي أكدت نتائجها علي عدم وجود ( 0002)دراسات عديدة منها دراسة حسام عباس 

فروق دالة إحصائيا بين القياسين البعدي والتتبعي للاختبارات الخاصة بمهارات القراءة 

وفقا للقياس استمرار فعالية البرنامج  إليوإشارات نتائجها ( 0001)ودراسة  أمال أحمد 

 .التتبعي 

 -:توصيات الدراسة

  -:في ضوء نتائج الدراسة الحالية يقدم الباحث التوصيات التالية 

 .الاهتمام بأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم النمائية  -

 .الاكتشاف المبكر عن صعوبات التعلم النمائية  -

الذاكرة البصرية ضرورة ان تحتوي مناهج رياض الأطفال علي المهارات البصرية مثل  -

 .والعلاقات المكانية 

تعريف معلمات رياض الأطفال بكيفية التعرف علي الأطفال الذين لديهم صعوبات تعلم  -

 .نمائية 

 .وجود وسائل تعليمية متنوعة لتنمية المهارات البصرية  -

 .تصميم برامج تدخل مبكر للأطفال ذوي صعوبات التعلم النمائية  -

 .في كل مدرسة  وجود أخصائي صعوبات تعلم -

 . توعية أولياء الأمور بمفهوم وأعراض صعوبات التعلم  -

 .تشجيع البحوث والدراسات الخاصة بصعوبات التعلم  -

 .عمل مسح على مستوي الجمهورية للتعرف علي الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم -

 .اسةعمل لجنة بكل مدرسة بهدف التعرف علي أطفال صعوبات التعلم قبل بدء الدر -

 

 -:البحوث المقترحة 

  

 .فاعلية برنامج للذاكرة العاملة لأطفال صعوبات التعلم النمائية فى مرحلة رياض الأطفال  -7

 . فاعلية برنامج لتنمية الشكل والخلفية لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم النمائية  -0
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آزر البصري الحركي الذاكرة البصرية والعلاقات المكانية والت) أجراء دراسات مقارنة بين  -3

 . لدي الأطفال ذوي صعوبات التعلم والأطفال بطئ التعلم ( 

إجراء دراسات حول المتغيرات الشخصية و النفسية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم وعلاقة  -4

 .ذلك بتحصيلهم الأكاديمي 

 .ةفعالية برنامج لتنمية المهارات البصرية لأطفال صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائي -1

ة لقياس صعوبات التعلم النمائية تصميم مقاييس أدائي -2
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 المراجعقائمة 

 :المراجع العربية

التعرف المبكر على صعوبات التعلم النمائية لدى الأطفال  (:4991)عواد أحمد أحمد  -
 .لمعهد الدراسات العليا للطفولة الثاني العلمي، المؤتمر  مرحلة ما قبل المدرسة في

مدخل شامل لنماذج وأساليب التقييم التشخيصي لصعوبات :(2002)أحمد أحمد عواد  -
السنة  ،41العدد  كلية التربية،جامعة عين شمس، مجلة الإرشاد النفسي ، التعلم،

 .412-401ص  العاشرة،
الوراق للطبع  ، مؤسسةالأردن – ، عمانالتعلمصعوبات (: 2009) أحمد أحمد عواد -

 .والتوزيع
دار :،عمان صعوبات التعلم النظرية والممارسة (:2001)وآخرونمحمد البطانية  أسامة -

 .المسيرة
التشخيص المبكر لصعوبات التعلم لدى طفل الروضة من (:2001)صالح  إسماعيل -

السابع لجمعية  الاجتماع، العربي، مؤتمر التربية الخاصة وجهة نظر التربية الخاصة
 .الجامعات العربية فيكليات التربية ومعاهدها 

 (:4911)السيد عبد الحميد -
 ،صعوبات التعلم تاريخها ومفهومها وتشخيصها وعلاجها(: 2000)السيد عبد الحميد  -

 .العربيدار الفكر  :القاهرة
فاعلية برنامج في علاج صعوبات الإدراك البصري (: 2002)السيد عبد الحميد سُليمان  -

ذوي صعوبات التعلم، مجلة دراسات تربوية وتحسين مستوى القراءة لدى الأطفال 
 .411-411: ، يناير ، ص4، العدد 1، كلية التربية، جامعة حلوان، المجلد واجتماعية

دار الفكر : ، القاهرة البصري والإدراكصعوبات التعلم (:2002 )السيد عبد الحميد  -
 .العربي

 .يونيهدورية شهرية، عدد (:4919)المجلس العربي للطفولة والتنمية  -
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: ، بيروتالمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم( :4919)المعجم العربي الأساسي  -
 .توزيع لاروس

خاصة بوزارة التربية والتعليم  ، طبعةمعجم اللغة العربية: ( 4992 )المعجم الوجيز  -
  .الهيئة العامة لشئون المطابع الأميرية: القاهرة المصرية،

 الإدراكتنمية مستوى  في العلاجيفاعلية برنامج للتعليم (: 2001)أمال احمد مصطفى  -
 .لأطفال الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم ، رسالة ماجستير ، كلية التربية

، رسالة فاعلية برنامج لتنمية الثقة بالنفس لدى طفل الروضة: (2040)أمل عبد الكريم  -
 .عين شمس، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة دكتوراه

فاعلية الذاكرة العاملة لذوي الصعوبات من تلاميذ الحلقة (: 2000)أمينة إبراهيم شلبي  -
 .المؤتمر السنوي لكلية التربية جامعة المنصورة،أبريل الثانية من التعليم الأساسي،

مركز الأسكندرية :،القاهرة اللغة والتواصل لدى الطفل(: 2002)انسي  محمد قاسم -
 . للكتاب

دار المناهج للنشر  :الشاملرياض الأطفال الكتاب (: 2002)إيناس خليفة خليفة -
 .والتوزيع

،تأليف  الديسلكسيا اضطرابات اللغة في الأطفال(: 2001)إيناس صادق ،لميس الراعي -
 .المجلس الأعلى للثقافة: آني ديمون ،المشروع القومي للترجمة 

على الذكاءات المتعددة في تدريس  استخدام مدخل قائم(: 2002)إيهاب عبد الحليم -
العلوم لتنمية بعض هذه الذكاءات والتفكير الأبتكاري لدي تلاميذ الصف الأول 

 .جامعة الإسكندرية كلية التربية، ، رسالة كتوراة،الإعدادي
فاعلية برنامج لتنمية بعض الأساليب المعرفية لدى أطفال ما (:2000)بطرس حافظ  -

 .عين شمس النفسي، جامعة الإرشادمؤتمر  ،التعلمقبل المدرسة ذوى صعوبات 
 .دار الزهراء: ، الرياضصعوبات التعلم(: 2001) بطرس حافظ -
دار : ، عمان صعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحة(:2002 )كوافحة مفلح تيسير  -

 .الميسرة للنشر والتوزيع
التربية الخاصة  فيالتدخل المبكر مقدمة ( : 4991) جمال الخطيب، ومنى الحديدي  -

 .دار الفكر: الأردن  –،عمان الطفولة المبكرة في
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عرض  استراتجياتمع بعض  المعرفيأثر تفاعل الأسلوب :(4991)جودة السيد جودة  -
 .،رسالة ماجستير ،كلية التربية،جامعة عين شمسالمعلومات على التذكر 

صعوبات تعلم فاعلية برنامج مقترح لعلاج (: 2001)حسام عباس خليل طنطاوي  -
معهد الدراسات  رسالة ماجستير، ،اللغة لتلاميذ الصف الثالث الأبتدائى فيالقراءة 

 .جامعة القاهرة والبحوث التربوية،
الدار :معجم المصطلحات التربوية والنفسية:(2002)، زينب النجار  شحاتةحسن  -

 .المصرية اللبنانية
والمراهقة الطفولة  فيالنفسية  الاضطرابات(:2004)عبد المعطى مصطفى حسن  -

 .دار القاهرة :، القاهرة ،التشخيص ،والعلاجالأسباب
مكتبة : ، القاهرةصعوبات التعلم أسسها نظرياتها تطبيقاتها(: 2001)خديجة أحمد أحمد -

 .النهضة المصرية
 –مفهومة )صعوبات التعلم (: 2001)ربيع محمد عامر ، طارق عبد الرءوف عامر -

 .المؤسسة العربية للعلوم والثقافة: ،مصر(علاجه –تشخيصه 
 الاستعدادبرنامج أنشطة مقترح لتنمية بعض مهارات : (2002)، رحاب صالح برغوث -

، دكتوراه، رسالة للقراءة والكتابة للأطفال ذوى صعوبات التعلم بمرحلة رياض الأطفال
 .عين شمس جامعة

: ، القاهرة (رحيق السنين) والوقائي العلاجيعلم النفس (:2000)منصور  فامرشدي  -
 .مكتبة الأنجلو

: ، القاهرة2سيكولوجية الفئات الخاصة والمعوقين، ط (: 2000)زينب محمود شقير  -
 .مكتبة النهضة المصرية

 .النهضة المصرية: ،القاهرةاضطرابات اللغة والتواصل(: 2002)زينب محمود شقير -
مدخل  (:2004)وائل أبو جودة ،خشانأيمن ،عبد العزيز السرطاوى،زيدان السرطاوي  -

 .أكاديمية التربية الخاصة :الرياض،إلى صعوبات التعلم
 .دار المسيرة للنشر،الطبعة الأولى:، الأردنصعوبات التعلم(:2002)محمد ملحم  سامي -
 .، الطبعة الثانيةبرامج تربية أطفال ما قبل المدرسة فيالمرجع (:4991) سعدية بهادر -
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أساليب ،الأسباب،التشخيص،المفهوم)صعوبات التعلم(:2002)العزةسعيد حسنى  -
 .دار الثقافة للنشر والتوزيع: الأردن،(العلاج،التدريس

على بعض  الأداء فيالتمييز بين فئات مرضى الصرع (:4911)سهير فهيم الغباشى -
 .،جامعة القاهرةدكتوراه، رسالة المعرفية وبعض مقاييس الشخصية الاختبارات

مركز : الإسكندرية،  أساليب تربية الطفل بين النظرية والتطبيق(:2002) كامل سهير  -
 .للكتاب الإسكندرية

 .للكتاب الإسكندريةمركز : الإسكندرية، سيكولوجية الشخصية(: 2002)سهير كامل  -
مركز :، مصر سيكولوجية الأطفال ذوى احتياجات الخاصة(: 2002)سهير كامل أحمد  -

 .للكتاب الإسكندرية
التدخل )بطارية صعوبات التعلم (:2040)سهير كامل أحمد ، بطرس حافظ -

 .مكتبة الأنجلو:مصر ،(والتشخيص
 الدولي ، المؤتمرونفسياً أساليب رعاية وتنمية الطفل الأصم تربوياً (: 2000)شاكر قنديل -

 .عين شمس النفسي، جامعةالسابع لمركز الإرشاد 
 والبصري السمعيأثر برنامج مقترح لتنمية الإدراك  :( 4994)عبد الوهابشيماء محمد  -

، رسالة ماجستير ، معهد الدراسات العليا  على الاستعداد للقراءة لأطفال الحضانات
 .للطفولة ،جامعة عين شمس  

دار الفكر : ، القاهرةالقياس والتقويم التربوي والنفسي(: 2001)صلاح الدين محمود -
 .العربي

مكتبة الفلاح للنشر : الأردن، صعوبات تعلم القراءة والكتابة(: 2001)صلاح عميرة  -
 .والتوزيع

 -، عمان الطفولة المبكرة فيللقراءة  الاستعدادمهارات (: 2002) طاهرة الطحان  -
 .دار الفكر : الأردن 

أسس علم (: 4911) ،عادل عز الدين،فاروق أبو عوف الشرقاوي،أنور طلعت منصور  -
 .مكتبة الأنجلو المصرية:،القاهرةالنفس العام

دار : ، القاهرة قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة( :2001)عادل عبد الله  -
 .الرشاد
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المؤشرات الدالة على صعوبات التعلم لأطفال ( :ـ ب 2001)عادل عبد الله  -
 .الثالثمجلة رعاية وتنمية الطفولة،جامعة عين شمس ،المجلد الأول ،العدد الروضة،

بعض المتغيرات المعرفية لأطفال الروضة ذوى قصور ( : ـ ج 2001)عادل عبد الله  -
الأول لجمعية  العلمي، المؤتمر المهارات قبل الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم

 .،الشرقيةللمعاقين يالاجتماعالتأهيل 
كاديمية قصور بعض المهارات قبل الأ(: 2001)عادل عبد الله وصافيناز أحمد كمال  -

الثامن  العلمي، المؤتمر  لأطفال الروضة وصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة
 .عشر،كلية التربية ،جامعة حلوان

المؤشرات الدالة على صعوبات التعلم لأطفال الروضة (: 2001)عادل عبد الله محمد  -
 .دار الرشاد: ، القاهرة"دراسات تطبيقية"

عبد الحليم محمود السيد، شاكر عبد الحميد سُليمان ، محمد نجيب الصبوة ، جمعة سيد  -
يوسُف ، عبد اللطيف محمد خليفة ، معتز سيد عبد الله ، سهير فيهم الغباشي 

 .2ط، مكتبة غريب للطباعة والنشر والتوزيع: ،  القاهرة  علم النفس العام(: 4990)
اساليب التعرف "ولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة سيك(:4999)عبد الرحمن سيد سليمان -

 .زهراء الشروقمكتبة  :القاهرة،الثانيالجزء ،"و التشخيص
 ،صعوبات التعلم الخصائص، والتعرف  (:2044)  وآخرونسليمان  سيد عبد الرحمن -

 .عالم الكتاب:،القاهرة  التدريس واستراتجيات
 .مكتبة زهراء الشرق:، القاهرةالخاصةمقدمة في التربية (: 2002)عبد الصبور منصور -
،   سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة وتربيتهم (:2001)عبدالمطلب أمين القريطى  -

 .مزيدة ومنقحة 1ط  ،دار الفكر العربي: القاهرة
مكتبة : القاهرة، التطبيقو مبادئ علم النفس بين النظرية (: 4999)عبد الوهاب محمد كامل -

 . الانجلو 
 .دار المسيرة للنشر والتوزيع: علم النفس المعرفي(:2001)العتومعدنان  -
مجلة علم النفس  بناء منهج متكامل لأنشطة رياض الأطفال،(: 4992) عزة خليل -

 .الهيئة المصرية العامة للكتاب،العدد الثامن والعشرون السنة السابعة:
 .  اليازورى للنشر والتوزيع: ،عمان صعوبات التعلم(:2002) عصام الجدوع  -
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فاعلية التدخل المبكر فى علاج الأطفال ذوى صعوبات التعلم :(2001)زكىعلا محمد  -
 .، معهد الدراسات العليا للطفولة جامعة عين شمسدكتوراه، رسالة الموهوبين

لتنمية الذاكرة قصيرة  تعليميفاعلية برنامج  (:2001)محمد العقلا  عبد اللهفاطمة  -
، رسالة مدينة الرياض فيسنوات  1-1الفئة العمرية  فيالمدى لدى عينة من الأطفال 

 .ماجستير ، كلية التربية، جامعة الملك سعود
دراسة لبعض الخصائص الانفعالية لدي ذوي (: 4911)فتحي مصطفى الزيات  -

،  العدد 4 القري، السنةعة أم مجلة جامصعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة الابتدائية، 
 .السعودية ،2

، صعوبات التعلم الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية(: 4991) الزيات  فتحي -
 . دار النشر للجامعات:القاهرة 

 .مكتبة الأنجلو: ، القاهرةالقدرات العقلية :4922فؤاد أبو حطب ،  -
مرحلة  إلىمن مرحلة الجنين  الإنساننمو (: 4991)فؤاد أبو حطب ،وآمال صادق  -

 .مكتبة الأنجلو: ،القاهرة  المسنين
لدى  البصريلتنمية التمييز  تدريبيفعالية برنامج  (:2002) عبد الحميدفوقية حسن  -

 . ، مجلة علم النفسطفل الروضة
دار : ، القاهرةالأطفالرياض  فيالطفل ومهارات التفكير : ( 2004)فهيم مصطفى -

 .الفكر العربي
صعوبات التعلم لدى عينة من تلاميذ المرحلة (: 4994)خير الزراد محمد فيصل  -

مجلة ، "نفسية -تربوية  -دراسة مسحية "الابتدائية في دولة الإمارات العربية المتحدة ، 
: ، ص 21مكتب التربية العربي لدول الخليج ، العدد : رسالة الخليج العربي ، الرياض 

424 – 421. 
 :، مصربمرحلة رياض الأطفالبشأن تنظيم العمل (: 4919)410قرار وزاري برقم  -

 .وزارة التربية والتعليم
رياض الأطفال مدخل الشخصية، إدارة رياض الأطفال (: 2002)كاميليا عبد الفتاح  -

 .مطابع الشروق: وزارة التربية والتعليم: مصر،
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، ترجمة زيدان أحمد  صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائية(: 4911) كيرك وكالفنت  -
 .مكتبة الصفحات الذهنية: عبد العزيز السرطاوى،الرياض -السرطاوى

نظام التجهيز لدى ذوى  اضطراباتدراسة لبعض مسببات (: 2000)لطفي عبد الباسط  -
 .المجلة المصرية للدراسات النفسية ،مجلد العاشر ،العدد الثامنصعوبات التعلم ،

،  الصورة الرابعة –بينيه للذكاء  -دليل مقياس ستانفورد (:4991) لويس كامل مليكة -
 .مطبعة فيكتور كيرلس : القاهرة

الحلقة الأساسية  ،والتنميةلعبة الطفل وسيلة للمتعة والتعلم  (:4999)ليلى كرم الدين  -
 29-21الطفل والمعلوماتية من  – المصرينحو عقد جديد للطفل " حول  4999لعام 

 .الهيئة المصرية العامة للكتاب :، القاهرة"نوفمبر
: أعدة للعربيةللأطفال، البصري للإدراكالنمائى  الاختبار(: 2001)ماريا فروستنج -

 .مكتبة الأنجلو: مصطفى محمد كامل ،القاهرة 
تشخيص وعلاج القصور في حل المشكلات الرياضية اللفظية (: 4999)مجدي الشحات -

 .،جامعة بنها ،كلية التربية ،رسالة دكتوراه لدى التلاميذ من ذوى صعوبات التعلم
صعوبات التعلم التشخيص (: 2002)مجدي الشحات، ومحمود سالم ، وأحمد حسن -

 .دار الفكر: ، عمان والعلاج
دراسة عاملة للذاكرة باستخدام بعض متغيرات النموذج (: 4911)مراد حليم شحاتة -

 .جامعة عين شمس ،رسالة ماجستير، كلية التربية ، المعرفي المعلوماتي
فعالية برنامج كمبيوتر باستخدام الوسائط المتعددة في إكساب (: 2001)مسك العيسي -

، رسالة ماجستير ، معهد بعض مفاهيم الإدراك المكاني لأطفال الرياض في الجمهورية اليمنية
 . الدراسات التربوية ، جامعة القاهرة

 .دار المسيرة:،عمان  علم النفس العام(:2001) محمد الريماوي  -
دار الفكر : ، عمّانصعوبات تعلم اللغة العربية ):2002)المطلب جاد  محمد عبد -

 .للطباعة والنشر والتوزيع
: الإسكندرية ،والمواجهةصعوبات التعلم الأكاديمية بين الفهم (:2002)محمد على كامل  -

 .للكتاب الإسكندريةمركز 
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الأكاديمية بين الاضطراب والتدخل صعوبات التعلم (:2001)محمد على كامل  -
 .دار الطلائع للنشر :القاهرة، السيكولوجي

التعلم والتفكير المعتمد علي أفضلية  أسلوبالعلاقة بين (: 4999)محمد محمود الشيخ -
 أطفاللدى عينة من  والثنائيالبصري المنفرد  الحركيوالتآزر  الدماغاستخدام نصفى 
 -نوفمبر -، أكتوبر12، العدد42النفس، السنة مجلة علم  ،الابتدائيالصف السادس 
 .الهيئة المصرية العامة للكتاب: ديسمبر، القاهرة

 .،القاهرة (أسرار النفس) النفسيالطب (:2001)محمود عبد الرحمن حمودة -
صعوبات التعلم  (:2002)أحمد حسن عاشور،الشحات مجدي،محمود عوض الله -

 .الفكر للنشر والتوزيعدار : الأردن، (التشخيص والعلاج)
علاج بعض  فيفاعلية برنامج للتدخل المبكر (: 2001)  طنطاويمحمود محمد  -

، رسالة ماجستير، كلية صعوبات التعلم النمائية لدى أطفال ما قبل المدرسة
 .التربية،جامعة عين شمس 

 في والبصري السمعي الإدراكفاعلية برنامج لتنمية (:2001)مرفت نور الدين يمنى زايد  -
 ،دكتوراه،رسالة للأطفال ما قبل المدرسة الانجليزيةاللغة  فيللقراءة  الاستعداد اكتساب

 .جامعة عين شمس معهد الدراسات العليا للطفولة،
برنامج لتنمية الحس المكاني للمفاهيم الهندسية لدى أطفال (: 2001)مروة بكر  -

 .امعة طنطا، رسالة ماجستير،كلية التربية، جالرياض
، مقياس تقدير سلوك التلميذ لفرز حالات صعوبات التعلم(: 2004)كامل  مصطفي  -

 .مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة
دار الثقافة :، الأردنالموهوبون ذو صعوبات التعلم(: 2042)مصطفي نورى القمش -

 .للنشر والتوزيع
 .للطباعة حورس: الميدانيالتدريب  فيمحاضرات (:2002)منال كامل بهنس  -
مكتبة : ، القاهرة4، ط صعوبات التعلم والتعليم العلاجي: (2000)نبيل عبد الفتاح حافظ  -

 .زهراء الشرق
 ط مزيدة ومنقحة،،العلاجيصعوبات التعلم والتعليم  (:2001)حافظ عبد الفتاح نبيل  -

 .مكتبة زهراء الشرق: القاهرة
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والصورة على التذكر قصير وطويل أثر اللغة اللفظية (:2000) عبد اللهنجوى أحمد  -
 التربية،كلية  ماجستير،، رسالة المدى لدى الأطفال العاديين وذوى صعوبات التعلم

 .أسيوطجامعة 
 :عمان ،بطء التعلم و صعوباته (:2000)نصر اللهعمر ،شقير سمير،الهادينبيل عبد  -

 .لنشرلدار وائل 
برنامج لتنمية الإدراك السمعي لدى الأطفال ذوى صعوبات (: 2009)هبة محمد أمين -

 .دكتوراه، كلية رياض الأطفال، جامعة القاهرة رسالة، ،التعلم
 .دار النشر للجامعات:  أطفالنا و صعوبات التعلم(: 2001)هدى عبد الله الحاج -
دار الفكر  :، القاهرةالطفل للقراءة والكتابة إعداد(: 4991 )الناشف  محمود هدى -

 .العربي
، تصميم البرامج التعليمية لأطفال ما قبل المدرسة (: 2002 )الناشف محمود هدي  -

 .دار الكتاب الحديث: القاهرة
 .مؤسسة الطريق: ،عمان  صعوبات التعلم إلىمدخل (: 2002)يحيي القبالي  -
برنامج تخاطب بالكمبيوتر لتنمية عمليات الكلام (: 2002)يوسف لطفي غبريال بطرس -

المرحلة العمرية  فيوالفهم اللغوي لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم الكلامية والقرائية 
 .، رسالة دكتوراه ، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عين شمسسنوات 1-1من 
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  (1)ملحق رقم  

 (رسم الرجل)اختبار جود أنف هاريس للذكاء 

 (رسم الرجل –مفتاح تصحيح اختبار جود أنف )
 (3891فاطمة حنفي / تقنين)

 

 .وجود الرأس -3

 .وجود الرقبة -2

 .وجود الرقبة من بعدين -1

 .إحدي العينين أو كليهماوجود  -4

 (.أو الحواجب الرموشتوضيح )تفاصيل العين  -5

 (.توضيح إنسان العين)تفاصيل العين  -6

 (.توضيح النسب)تفاصيل العين  -7

 (.توضيح بريق أو اتجاه العين)تفاصيل العين  -9

 .وجود الأنف -8

 .وجود الأنف من بعدين -31

 .وجود الفم -33

 .الشفاه من بعدينوجود  -32

 .وجود كل من الشفاه والأنف من بعدين -31

 .وجود كل من الذقن والجبهه -34

 .بروز الذقن تباينها عن الجزء السلفي للشفاه -35

 .توضيح خط الفك -36

 (.منحنى الأنف)وجود قنطرة الأنف  -37

 (.أي توضيح أعلي الرأس يعبر عن الشعر)وجود الشعر  -39

 (.توضيح الشعر في أكثر من محيط بلا اعتناء أو تظليل)الشعر وجود  -38

 (.ألخ......السوالف، الخصلة الأمامية: توضيح أي نموذج الشعر مثل)وجود الشعر  -21
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 (.تنسيق وتظليل نموذج الشعر المقترح)وجود الشعر  -23

 .وجود الأذن -22

 .تناسب الأذن في موضعها الصحيح من الرأس -21

 .وجود الأصابع -24

 (.توضيح العدد الصحيح للأصابع)وجود الأصابع  -25

 (.توضيح تفاصيل الأصابع)وجود الأصابع  -26

 (.الوضع الصحيح للإبهام)وجود الأصابع  -27

 (.توضيح راحة اليد)وجود اليدين  -29

 .وجود معصم اليد أو مفصل الساق -28

 .وجود الذراعين -11

 .وجود الأكتاف -13

 (.تحديدها بطريقة أكثر دقة)وجود الأكتاف -12

 .وجود الأذرع من الجانب أو ترابطها في نشاط -11

 (.الكوع)وجود مفصل المرفق  -14

 .وجود الساقين -15

 (.الفخذ من أعلي)وجود الورك  -16

 (.تحديده بطريقة أكثر دقة)وجود الورك  -17

 .وجود مفصل الركبة -19

 .الأقداموجود  -18

 (.توضيح التناسب في أبعاد القدم)وجود الأقدام  -41

 (.توضيح كعب القدم)وجود الأقدام  -43

 (.توضيح الرسم المنظوري للقدم)وجود الأقدام  -42

 (.توضيح تفاصيل القدم)وجود الأقدام  -41
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 .توضيح اتصال كل من الذراعين والساقين بالجذع -44

 (.بطريقة أكثر دقة)الذراعين والساقين بالجذع توضيح اتصال كل من  -45

 .وجود الجذع -46

 .توضيح تناسب الجذع من بعدين -47

علي أن يكوون لويس أكثور مون نصوف ور أصو ر مون )توضيح تناسب الرأس من الجذع  -49
 (.الجذع 3/31

علوي أن يكوون لويس أكثوور مون الثلوغ ور أصو ر موون )توضويح تناسوب الورأس موع الجووذع  -48
 (.خمس الجذع

 .التناسب في أبعاد الوجه -51

 .التناسب في أبعاد الذراعين -53

 (.بطريقة أكثر دقة)التناسب في أبعاد الذراعين  -52

 .التناسب في الساقين -51

 .تناسب وجود الأطراف وأن يكونوا من بعدين -54

 (.أي توضيح يعبر عن وجود الملابس)وجود الملابس  -55

 (.وجود قطعتين من الملابس علي الأقل)الملابس وجود  -56

 (.عدم الشفافية مع تحديد نهاية الأسوره والبنطلون)وجود الملابس  -57

 (.وجود أربع قطع من الملابس علي الأقل)وجود الملابس  -59

 (.رسم بدلة كاملة)وجود الملابس  -58

 (.البروفيل)الرسم الجانبي  -61

 .بطريق أكثر دقة( البروفيل)الرسم الجانبي  -63

 . الرسم الكامل من الوجهة الأمامية -62

 . التوافق الحركي للخطوط -61

 . التوافق الحركي للأتصال -64

 .أفضل توافق حركي -65
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 (.لإطار الرأس)الشكل والخطوط المباشرة  -66

 (.لإطار الجذع)الشكل والخطوط المباشرة  -67

 (.لإطار الأطراف)المباشرة الشكل والخطوط  -69

 (.سمات وملامح الوجه)الشكل والخطوط المباشرة  -68

 (.سيكتش)الرسم في صوره كروكيات  -71

 . الرسم المثالي أو النموذجي -73

 . توضيح حركة الذراعين -72

 .توضيح حركة الساقين -71
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 جدول يوضح معايير اختبار رسم الرجل

 سنوات 1سنوات إلى أقل من  3للذكور أعمار 

الدرجة 
 الخام

سنوات إلى  3من 
 سنوات4أقل من 

سنوات إلى  4من 
 سنوات5أقل من 

سنوات إلى  5من 
 سنوات 6أقل من 

سنوات إلى  6من 
 سنوات 7أقل من 

3.  67 19 16 1 
2.  93 59 55 25 
1.  81 71 65 41 
4.  86 78 71 52 

5.  313 95 78 61 
6.  315 81 94 62 
7.  319 85 99 74 
9.  333 88 82 78 
8.  334 312 85 91 

31.  335 316 89 97 
33.  337 319 313 83 
32.  338 333 311 85 
31.  323 331 315 89 
34.  321 335 317 313 

35.  324 339 318 311 
36.  325 338 333 316 
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الدرجة 
 الخام

سنوات إلى  3من 
 سنوات4أقل من 

سنوات إلى  4من 
 سنوات5أقل من 

سنوات إلى  5من 
 سنوات 6أقل من 

سنوات إلى  6من 
 سنوات 7أقل من 

37.  327 323 332 319 
39.  329 321 334 331 
38.  328 324 335 332 
21.  311 326 337 334 

23.  313 327 339 336 
22.  312 328 338 339 
21.  311 311 321 321 
24.  314 313 322 322 
25.   311 321 321 

26.   314 324 324 
27.   315 325 325 
29.   316 326 326 
28.   317 327 327 
11.   319 329 329 
13.   318 328 328 

12.   341 328  
11.    311  
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الدرجة 
 الخام

سنوات إلى  3من 
 سنوات4أقل من 

سنوات إلى  4من 
 سنوات5أقل من 

سنوات إلى  5من 
 سنوات 6أقل من 

سنوات إلى  6من 
 سنوات 7أقل من 

14.    313  
15.    312  

16.    314  
17.    315  
19.    315  
18.    316  
41.    317  

43.      
42.      
41.      
44.      
45.      

46.      
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 جدول يوضح معايير اختبار رسم الرجل 
 سنوات 1سنوات إلي أقل من  3للإناث أعمار 

الدرجة 
 الخام

سنوات إلى  3من 
 سنوات4أقل من 

سنوات إلى  4من 
 سنوات5أقل من 

سنوات إلى  5من 
 سنوات 6أقل من 

سنوات إلى  6من 
 سنوات 7أقل من 

(3)  62 28 36 2 
(2)  79 53 19 34 
(1)  96 64 53 38 
(4)  81 74 61 51 

(5)  89 93 67 59 
(6)  312 97 71 65 
(7)  315 82 79 73 
(9)  319 86 91 76 
(8)  331 311 96 91 

(31)  331 311 81 94 
(33)  335 316 81 99 
(32)  337 318 86 83 
(31)  339 332 89 84 
(34)  321 334 313 87 

(35)  323 336 311 88 
(36)  321 338 315 311 
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الدرجة 
 الخام

 سنوات إلى 3من 
 سنوات4أقل من 

سنوات إلى  4من 
 سنوات5أقل من 

سنوات إلى  5من 
 سنوات 6أقل من 

سنوات إلى  6من 
 سنوات 7أقل من 

(37)  324 323 317 314 
(39)  325 322 318 316 
(38)  327 324 331 319 
(21)  329 326 332 331 

(23)  328 327 334 332 
(22)  311 328 335 334 
(21)  313 311 337 335 
(24)  312 312 339 337 
(25)  311 311 338 339 

(26)   314 323 321 
(27)   315 322 323 
(29)   317 321 322 
(28)   319 324 324 
(11)   318 325 325 
(13)   341 326 326 

(12)    327 327 
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الدرجة 
 الخام

سنوات إلى  3من 
 سنوات4أقل من 

سنوات إلى  4من 
 سنوات5أقل من 

سنوات إلى  5من 
 سنوات 6أقل من 

سنوات إلى  6من 
 سنوات 7أقل من 

(11)    329 329 
(14)    328 328 

(15)    311 311 
(16)    313  
(17)    312  
(19)    311  
(18)    314  

(41)    314  
(43)    315  
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 ( 2)ملحق رقم 
 قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة

 (عادل عبد الله/ إعداد)
 :معلومات عامة: القسم الأول

 ...............................................................................................:اسم المفحوص
 (.أنثى/ ذكر )..............................................................................................: الجنـس
 ................................................................................................................... :العنـوان
 ................................................................................................... :الروضة

 ................/................./ .............. :تاريخ الميلاد
 ...................................................................................................................: الســن

 ........................................................................................... :اسم الفاحص
 ................................................................................................: وظيفته

: تاريخ تطبيق المقياس
........................./.................................../................................. 

 
 : الدرجات: القسم الثاني

 الدرجة المقاييس الفرعية
 .......................... (الذاكرة -الإدراك -الانتباه)التعلم المعرفية صعوبات  -

 .......................... (التفكير -اللغة)صعوبات التعلم اللغوية  -

  مهارات حركية )الحركية  -صعوبات التعلم البصرية -
 .......................... (مهارات حركية دقيقة -كبيرة أو عامة
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 ........................................................................................... أو أنماطنمط 
 ........................................................................................... صعوبات التعليم

 ........................................................................................... الممميزة

 : استمارة الاستجابة: القسم الثالث

 :التعليمات
 ........................................../ الأخت الفاضلة الأستاذة

 تحية طيبة وبعد،،،
عيـة ينبغـي عليـك أن تقرأيهـا جيـدان، وأن فيما يلي مجموعـة مـن المقـاييس الفر  

تقومي بتقييم كل مها وفقان لمدي انطباقهـا علـي الطفـل كمـا ترينـه أنـت وتحددينـه، ومـن 
ثم يجب أن تحددي أي العبـارات فـي كـل مقيـاس تنطبـق علـي الطفـل، وأيهـا لا تنطبـق 

أمام العبارة في الخانة التي ترين أنها هي التعـي تعـر (  √ )عليه وذلك بوضع علامة 
عن وجهة نظرك بدقة وفقان لمـا يصـدر عـن الطفـل مـن سـلوكيات بصـفة مسـتمرة وذلـك 
في الظروف العاديـة أي فـي لالبيـة المواقـف، ومـع لالبيـة الأفـراد، وعنـد ميـاركته فـي 

ليـــه وتعبـــر عـــن ســـلوكه الأنيـــطة اليوميـــة المعتـــادة فـــبذا كانـــت العبـــارة تنطبـــق تمامـــان ع
ذا كانــــت تتفــــق مــــع ســــلوكه جزئيــــان ضــــعي (نعــــم ) بصــــدق ضــــعي العلامــــة تحــــت  ، وا 

لا ) ، أمـا إذا لـم تكـن تتفـق مـع سـلوكه فضـعي العلامـة تحـت (أحيانـان ) العلامة تحت 
كمــا نرجــو (. لا  –أحيانــان  –نعــم ) حيــث توجــد اختيــارات ثلاثــة أمــام كــل عبــارة همــا ( 

علمـــان ب نـــه لا توجـــد (  √ )ارة دون أن تضـــعي أمامهـــا علامـــة منـــك ألا تتركـــي أي عبـــ
إجابــة صــحيحة وأخــري خاطئــة، لكــن المهــم أن تعبــر الإجابــة فعــلان بيــكل دقيــق عــن 
سلوك الطفل واستجاباته وذلك وفق ما ترينه عليه باستمرار، وأن تدل فعـلان عـن حقيقـة 

 . ما يتسم به
 ونيكر لك حسن تعاونك معنا،،،،

 احث،،،الب         
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يانا   نعم العبــــــــــــــارة م
أح

 

 لا

    صعوبات الانتباه( 1) 
 ...... ...... ...... .عادة ما نجدده يارد الذهن 1

 ...... ...... ...... .يتيتت انتباهه بسرعة أثناء الاستماع أو المياهدة، أو ليره 2

 ...... ...... ...... .لير قادر علي التركيز فيما يقال أو يحدث أمامه 3

 ...... ...... ...... .ليس بمقدوره أن يستجيب بيكل مناسب للمثيرات البيئية المختلفة 4

 ...... ...... ...... .لالبان ما يتسم بالخمول والكسل 5

 ...... ...... ...... . يتميز بالنياط المفرط والاندفاعية 6

 ...... ...... ...... . لير قادر علي الاستمرار في أداء المهام المختلفة أو استكمالها 7

 ...... ...... ...... . ينسحب من المواقف والتفاعلات الاجتماعية 8

 ...... ...... ...... . يصعب عليها الاستمرار في أنيطة اللعب 9

 ...... ...... ...... . مدي انتباهه قصير 11

 .لير قادر علي الانتباه لتسلسل المثير أو المثيرات التي يتم عرضها أمامه 11
 

...... ...... ...... 

    صعوبات الإدراك( 2) 
 ...... ...... ...... . يعاني من صعوبة في تنظيم المثيرات البصرية 12

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في تنظيم المثيرات البصرية  13

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في التمييز البصري 14
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اانا   نعم العبــــــــــــــارة م
أحي

 

 لا

 ...... ...... ...... .عادة ما يعكس الحروف عند كتابتها 15

 ...... ...... ...... . يخطئ في كتابة الأرقام حيث يكتبها معكوسة 16

 ...... ...... ...... . يصعب عليه إدارك أوجه اليبه والاختلاف بين المثيرات المختلفة 17

 ...... ...... ...... . لالبان ما يخلط بين الحروف المتيابهة 18

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في التذكر البصري 19

 ...... ...... ...... . يصعب عليه إدارك العلاقات المكانية للأيياء في الفراغ 21

 ...... ...... ...... . لا يتمكن من التمييز بين الأيكال الهندسية المختلفة 21

 ...... ...... ...... . يواجه ميكلات عديدة في تنظيم المثيرات السمعية 22

 ...... ...... ...... . ليس باستطاعته أن يقوم بتفسير المثيرات السمعية 23

 ...... ...... ...... . لير قادر علي التمييز السمعي 24

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في إدارك التتابع أو التسلسل السمعي 25

 .يواجه ميكلة في اتباع سلسلة من التعليمات 26
 

...... ...... ...... 

    صعوبات الذاكرة( 3) 
 ...... ...... ...... . يعاني من ميكلات في الذاكرة السمعية 27

 ...... ...... ...... . تواجهه ميكلات عديدة في الذاكرة البصرية 28

 ...... ...... ...... . يعاني من ميكلات في الذاكرة اللمسية 29

 ...... ...... ...... . يواجه ميكلات في الذاكرة الحركية 31
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يانا   نعم العبــــــــــــــارة م
أح

 

 لا

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في استقبال المعلومات، أو تفسيرها، أو تيفيرها 31

 ...... ...... ...... . يواجه ميكلة في تخزين المعلومات التي يخبرها 32

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في استرجاع المعلومات المختلفة 33

 ...... ...... ...... .يوجه إليهلير قادر علي تذكر ما يقال أمامه، أو  34

 ...... ...... ...... .تواجهه ميكلة في تذكر أسماء الصور والأيكال المختلفة 35

 ...... ...... ...... . لير قادر علي تذكر الحروف الهجائية 36

 ...... ...... ...... .لا يتمكن من تذكر بعض الأحداث القريبة التي وقعت أمامه 37

 ...... ...... ...... .صعوبة في تذكر الألعاب المختلفة يجد 38

 . لير قادر علي تذكر التعليمات أو التوجيهات الخاصة بلعبة معينة 39
 

...... ...... ...... 

 صعوبات التفكير( 4) 
 

   

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في التوصل إلى حل مناسب لميكلة بسيطة 41

 ...... ...... ...... . لا يمكنه تحديد الهدف المراد الوصول إليه أمامه 41

 ...... ...... ...... .يرتبك ولا يستطيع أن يتصرف إذا لم يلحق بسيارة المدرسة 42

إذا لــم يجــد أحــدان ينتظــره خــارف المدرســة فبنــه عــادة مــا يجــد ميــكلة فــي  43
 .التفكير السليم في مثل هذا الموقف

...... ...... ...... 

لير قادر علي ترتيب أفكاره للوصول إلي حل مناسب للغز المعروض  44
 . عليه

...... ...... ...... 

 ...... ...... ...... . يجد ميكلة كبيرة وهو يلعب في متاهة 45
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يانا   نعم العبــــــــــــــارة م
أح

 

 لا

لا يــتمكن مــن ترتيــب المكعبــات معــان بالقــدر المعقــول مــن المهــارة لعمــل  46
 . اليكل المطلوب

...... ...... ...... 

 ...... ...... ...... .تركيب أجزاء اللغز معا بيكل مناسب يمثل ميكلة كبيرة له 47

 ...... ...... ...... . عادة ما يكون لديه أسلوب واحد لأداء الأيياء 48

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في القيام بتنويع الأداء 49

لــيس بمقــدوره أن يفكــر فــي طريقــة معينــة تعينــه علــي مواجهــة العــائق الــذي  51
 . يحول دون وصوله لهدف معين في ميكلة معينة أو موضوع محدد

...... ...... ...... 

 ...... ...... ...... . لا يتمكن من وضع وتصور خطوات معينة لحل ميكلة تواجهه 51

 ...... ...... ...... . لير قادر علي أن يت كد من سلامة حله للميكلة 52

    صعوبات لغوية( 5) 
 ...... ...... ...... . يعاني من ت خر واضح في النمو اللغوي 53

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في الاستقبال السمعي للمثيرات 54

 ...... ...... ...... . لا يفهم اللغة المنطوقة أمامه بيكل جيد 55

 ...... ...... ...... . يعاني من صعوبة في الإدراك السمعي فلا يميز بين الأصوات المتيابهة 56

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في الربط بين الصور والأسماء أو المزاوجة بينها 57

 ...... ...... ...... .تصادفه العديد من الميكلات في نطق الكلمات المختلفة 58

 ...... ...... ...... . عادة ما تكون لغته لير مفهومة 59

 ...... ...... ...... . يتحدث بطريقة سريعة جدان أو بطيئة جدان  61

 ...... ...... ...... . يجد صعوبة في التلفظ بالتعليمات التي تعتمد علي سماعه لها 61
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يانا   نعم العبــــــــــــــارة م
أح

 

 لا

 ...... ...... ...... . يصعب عليه تذكر ما سمعه أو النطق به 62

 ...... ...... ...... . لير قادر علي أن يعبر يفويان عن الأحداث المختلفة 63

 ...... ...... ...... . عادة ما تت خر بداية الكلام عنده وذلك إلى ما بعد الثالثة 64

 ...... ...... ...... . لالبان ما تكون مفرداته اللغوية محدودة 65

 . لا يتمكن من تكوين قصة معينة حول ما نعرضه عليه من صور 66
 

...... ...... ...... 

    صعوبات بصرية حركية( 6) 

 ...... ...... ...... . يواجه صعوبات متعددة في المهارات البصرية الحركية 67

68 

 
69 
71 
 

71 
72 
73 
74 
75 
76 

يجــد صــعوبة فــي أداء الحركــات الكبيــرة أو العامــة والتــي عــادة مــا نعبــر 
 عنهـــــــــــــــــــا بالتناســـــــــــــــــــق العضـــــــــــــــــــلي كارتـــــــــــــــــــداء وخلـــــــــــــــــــع الملابـــــــــــــــــــس 

 .أو الحذاء، وليره
 .يجد صعوبة فى ترتيب أدواتة او استخدامها فى اللعب

يواجــة ميــكلات عديــدة فــى أداء التمرينــات الرياضــية التــى تعتمــد علــى 
 .التناسق عضلى

 .ميكلة فى أداء الحركات الدقيقة كمسك القلم يعانى من
 .لا يتمكن من تقليب صفحات الكتاب بسهولة

 .لير قادر على استخدام أدوات الرسم بالمهارة المطلوبة
 .يجد صعوبة فى استخدام أدوات الطعام 

 .تواجهه ميكلة فى أستخدام أدوات اللعب
 .ةلا يتمكن من القيام باستخدام المقص لقص الصور بمهار 

...... 

 

 

 

...... 

 

...... 

 

...... 

...... 

 

...... 

 

...... 
 

...... 
 

...... 
 

...... 

...... 
 
 
...... 

...... 
 
...... 
...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

 

 

 

...... 

 

...... 

 

...... 

...... 

 
...... 

...... 

...... 

...... 
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77 
78 
79 
81 

 .لير قادر على لصق الصور فى الأماكن المحددة لها
 .يجد صعوبة فى الحجل والوثب والقفز

 .ليس ببمكانه أن يحافظ على توازنه أثناء اللعب
 .يعانى من ميكلات تتعلق بتآزر أعضاء الجسم أثناء الحركة

 
...... 

 
...... 

 
 ...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 

...... 
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 (3)ملحق رقم 

 )   (رقم الأستمارة 

 استمارة بيانات أولية

 :الأسم 

 :النوع 

 :تاريخ اجراء المقابلة 

 :تاريخ الميلاد 

:السن 

 :المؤهل الدراسى للوالد 

 :مهنة الوالد

 :المؤهل الدراسى للوالدة 

 :مهنة الوالدة

 :هل يوجد اى قصور فى حاسة السمع والبصر 

 )   (لا               )   (                                نعم 

 :هل يعانى الطفل من اى مشاكل نفسية 

 )   (لا )   (                                              نعم 

 :مع ذكرها أن وجدت

 :هل يعيش الوالدين معا 

 )   (لا )   (                                              نعم 

 (:ر جميعهاتذك)الأشياء التى يفضلها الطفل

- 

-  

:ملاحظات اخرى 
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 (4)ملحق رقم 

 اختبار تذكر الخرز

 :مواد الأختبار

اسطوانية،كروية، مخروطية )صورة مجمعة تضم أربعة أشكال من الخرز 

أربعة من (أزرق،ابيض ،وأحمر)ثلاثة من كل شكل ،وذات ثلاثة الوان (،وقرصية

 53؛71الى  7الفقرات من  Gالى  Aكل لون وتستخدم هذة الصورة للمستويات من 

علبة من  الخرز (ارالخاصة بالأختب2كراسة التعليمات رقم )بطاقة منبهة باألوان 

،عصا طويلة يركب عليها الخرز  22الى  7الفقرات من  Yالى   Aللمستويات من 

 Hللكبار وعصا اصغر يركب عليها الخرز للصغار وقاعدة للعصا للمستويات من 

 .؛وكراسة تسجيل الأجابات 22الى  77الفقرات من  Yالى 

 :تصحيح الأختبار

لخرز فى الصورة مماثلاً  تماما للخرز الذى يجب ان يقوم الطفل بالإشارة على ا

عرضه الفاحص عليه ،او يضع الخرز فى العصا  كما رآه فى الصورة ،ويعطى 

 .درجة واحدة مقابل كل بند يجاب عنه بصورة صحيحة

 :حساب الدرجات 

تسجل الدرجات الخام فى الصفحة الأولى لكراسة الأجابة ثم تحول الى درجات 

لكل مجموعة عمرية وذلك ( 8)وأنحراف معيارى ( 31)ط عمرية معيارية بمتوس

 .من خلال الجداول المعدة لذلك

 معايير تذكر الخرز

جدول تحويل الدرجات الخام للأختبارات الفرعية الى درجات عمرية 

 (م.ع.د)معيارية

 15-3-5الى  11-11-4الأعمار من 

 25الدرجات الخام للأختبارات الفرعية من صفر الى 

الدرجة 
 خامال

0 1 2 3 4 5 1 7 8 9 10 11 12 13 14 15 11 17 18 19 20 21 22 23 

الدرجة 
 المعيارية

35 37 39 41 43 45 47 49 51 53 55 57 59 11 13 15 17 19 71 73 75 77 79 81 
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جدول تحويل الدرجات الخام للأختبارات الفرعية الى درجات عمرية 

 (م.ع.د)معيارية

 73-1-3الى  71-5-3الأعمار من 

 25الدرجات الخام للأختبارات الفرعية من صفر الى 

 

الدرجة 
 الخام

0 1 2 3 4 5 1 7 8 9 10 11 12 13 14 15 11 17 18 19 20 21 22 23 

الدرجة 
 المعيارية

34 31 38 40 42 44 41 48 50 52 54 51 58 10 12 14 11 19 71 73 75 77 79 81 

 

جدول تحويل الدرجات الخام للأختبارات الفرعية الى درجات عمرية 

 (م.ع.د)معيارية

 73-77-3الى  71-1-3الأعمار من 

 25الدرجات الخام للأختبارات الفرعية من صفر الى 

الدرجة 
 الخام

0 1 2 3 4 5 1 7 8 9 10 11 12 13 14 15 11 17 18 19 20 21 22 23 

الدرجة 
 المعيارية

33 34 31 38 40 42 44 41 48 50 52 54 51 58 10 12 14 11 18 70 72 74 71 78 

 

جدول تحويل الدرجات الخام للأختبارات الفرعية الى درجات عمرية 

 (م.ع.د)معيارية

 73-3-1الى  71-77-3الأعمار من 

 25الدرجات الخام للأختبارات الفرعية من صفر الى 

 

الدرجة 
 الخام

0 1 2 3 4 5 1 7 8 9 10 11 12 13 14 15 11 17 18 19 20 21 22 23 

الدرجة 
 المعيارية

30 32 34 31 38 40 42 44 41 48 50 52 54 51 58 10 12 14 11 18 70 72 74 71 
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 (5)ملحق رقم 

 الأختبار النمائي البصري 

 ماريانا فروستيج

 : ادوات الأختبار 

 .كتيب الأجابة  .0
 .بطاقة  00 .2
 (.مفتاح التصحيح) ورقة شفافة  3 .3
 .اقلام رصاص بدون ممحاة .4
 . ،ازرق ، بني ، اخضر   الوان احمر .5
 .سبورة وبرية  .6
 .منضدة  .7

  

 :تعليمات الأختبار 

  شرح الأختبار على السبورة. 

  ممنوع المسح. 

  ممنوع رفع القلم. 

  اظهار ورقة االأختبار الفرعي فقط. 

  ضروروة بري القلم لدقة الأختبار. 

  الأقلام الألوان تستخد للأطفال أقل من خمس سنوات سن رفيع. 

  أختيار أى لون من الألوان. 

  لابد أن يبدأ من اليمين إلى اليسار بغض النظر عن اليد المستخدمة. 
 

 اختبار التأزر البصرى الحركى

  -:مواد الإختبار 

 .قلم رصاص مبرى جيداَ 

  

  -:تعليمات الإختبار 

 

 .لا يسمح للطفل بتغيير وضع الصفحة يمينا او يسارا ولا تعطي درجة لو تم ذلك 

اليمين او من اسفل الي اعلى تسجل كملاحظة ولا تؤثر في تقدير لو رسم خط من اليسغار الي 

 .الدرجة 
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 .استخدام قلم على السبورة كنموذج    فأر :  0الفقرة  

 

 .استخدام قلم على السبورة كنموذج    منازل :   2الفقرة 

 

 .الأشارة بالأصبع على المكان   الأشجار :   3الفقرة 

 

 .يمات لفظية فقط تعل  سيارة جراج :   4الفقرة 

 

 .بالأصبع   خطوط منحية :  6الفقرة 

 

 .تعليمات لفظية   طرق ملتوية :   7الفقرة 

 

 .لفظي              خط منكسر :   8الفقرة 
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 اختبار العلاقات المكانية 

 :الأدوات 

  قلم رصاص مبري 

 الوان رفيعة لأطفال الحضانة 
 ويقوم الطفل بتقليد النموذج المقدم له

 

 أ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أ
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 ب
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 ج
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استطلاع أراء السادة المحكمين حول برنامج تدخل مبكر للحد من القصور في بعض المهارات 

 البصرية لأطفال الروضة ذوى صعوبات التعلم النمائية

 

 /.................................................................ذ الدكتوراالسيد الاست

 ,,,,تحية طيبة وبعد 

محمد عبد العال بدراسة للحصول على درجة الماجستير فى حازم /يقوم الباحث

فاعلية برنامج تدخل مبكر للحد من القصور في بعض )الدراسات النفسية بعنوان 

 ( .المهارات البصرية لأطفال الروضة ذوى صعوبات التعلم النمائية

و يهدف البحث الى الحد من القصور في بعض المهارات البصرية لأطفال الروضة 

سنوات عن طريق بعض ( 6-5)صعوبات التعلم النمائية فى المرحلة العمرية  ذوى

 .الانشطة المقدمة للاطفال 

و يأمل الباحث فى أن يستضئ  برأيكم و مقترحاتكم و ملاحظتكم فيما ينبغى تعديله 

فى أنشطة البرنامج وهل تناسب هدف الدراسة و اطفال الدراسة ليكون برنامج 

 .حث العلمىالدراسة صالحا ً للب

 وتفضلوا  بقبول فائق الاحترام

 إشراف

 عتمان على عبد التواب/ د.م .أ                       الجبريأسماء عبد العال / د.أ

 بقسم رياض الأطفال أستاذ مساعد           بقسم الدراسات النفسية  أستــاذ علـم النفس

 بنات الإنسانيةكلية الدراسات          معهد الدراسات العليا للطفولة                

 الشريف زهرجامعة الأ                                     جامعة عين شمس     
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 أسماء السادة المحكمين لبرنامج الدراسة

 

 الدرجة العلمية الاسم م

أستاذ مناهج و طرق تدريس كلية رياض الأطفال  ابتهاج محمود طلبة 8

 جامعة القاهرة

2  

 لد عبد الرازق النجارخا

 أستاذ علم النفس

وكيل كلية رياض الأطفال جامعة القاهرة للدراسات 

 العليا

3  

 سامية شحاتة محمود

 (تربية خاصة)مدرس تكنولوجيا التعليم 

 كلية التربية النوعية جامعة عين شمس

4  

 عاطف عدلي فهمي

 أستاذ مناهج وطرق تدريس

قاهرة لشئون وكيل كلية رياض الأطفال جامعة ال

 التعليم والطلاب

مدرس بقسم العلوم التربوية كلية رياض الأطفال  محمد محمود عطا 5

 جامعة القاهرة

أستاذ علم النفس كلية التربية النوعية جامعة عين  نادية السيد الحسيني 6

 شمس

 أستاذ الطب النفسي  هبة العيسوي 7

 كلية الطب جامعة عين شمس

 جديا  تم ترتيب الحروف أب*
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 (7)ملحق رقم 

برنامج تدخل مبكر للحد من القصور في بعض المهارات البصرية لدى أطفال 

 الروضة ذوى صعوبات التعلم النمائية

 

 :الأسس التي يستند عليها البرنامج

 :التي تم مراعاتها أثناء تطبيق البرنامجيستند البرنامج الحالي إلى مجموعة من الأسس 

 :الأسس العامة -أ

 -التآزر البصري الحركي )يركز الباحث في البرنامج على تحسين بعض المهارات البصرية 

 (الذاكرة البصرية -العلاقات المكانية 

لأطفال الروضة ذوى صعوبات التعلم النمائية وذلك من خلال مجموعة من الألعاب والأنشطة 

 .والتي تتناسب مع خصائص الأطفال توجهة لتنمية تلك المهاراالم

 :الأسس النفسية والتربوية -ب

 .مراعاة الظروف الفردية بين الأطفال -2

 .إشباع الحاجات الأساسية للأطفال -1

 .مناسبة الأنشطة لقدرات الأطفال -3

 .زيادة دافعية الأطفال وتحفيزهم -4 

 .إشاعة جو من المرح والبهجة -5

 .خلو البيئة التعليمية من المشتتات -6 

 .مناسبة الزمن للأنشطة والمهام -7

 (.من المحسوس إلى المجرد -من السهل إلى الصعب )التدرج في الأنشطة  -8
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 :اهداف البرنامج 

التآزر البصري )يسعى البرنامج الحالي إلى الحد من القصور في بعض المهارات البصرية 

 .لأطفال الروضة ذوى صعوبات التعلم النمائية( الذاكرة البصرية -المكانية العلاقات  -الحركي 

 :الأهداف العامة  -أ

تحسين قدرة أطفال الروضة ذوى صعوبات التعلم النمائية على مهارة التأزر البصري  -

 .الحركي

 .تحسين قدرة اطفال الروضة ذوى صعوبات التعلم النمائية على مهارة العلاقات المكانية -

 .تحسين قدرة أطفال الروضة ذوى صعوبات التعلم النمائية على مهارة الذاكرة البصرية -

 :الأهداف الإجرائية  -ب

 :ييهدف البرنامج إلى مساعدة الطفل على تحقيق الأت

 .أن يضع الطفل وحدات الكونت  فور بطريقة صحيحة -

 .أن يشكل الطفل كوراً من الصلصال بسهولة -

 .أن يشكل الطفل احبالاً من الصلصال بسهولةأن يشكل الطفل  -

 .أن يقطع الطفل أحبال الصلصال إلى قطع صغيرة دون مسافة -

 .أن بقطع الطفل الصلصال بواسطة القطاعات بدقة -

 .غلقه بسهولةيأن بفتح الطفل المشبك و -

 .أن يضع الطفل المشبك على الحبل دون مساعدة -

 .سهولةأن يركب الطفل الخرز في العصا ب -
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 .أن يلضم الطفل الخرز في الحبل بسهولة -

 .أن يضع الطفل الخلة في المكان المطلوب منه -

 .أن ينقل الطفل الأشياء من مكان لأخر دون أن تقع منه -

 .أن يصنع الطفل سوراً من الرمال بإتقان -

 .دون لمس السور( اللعبة)أن يمشى الطفل بالسيارة  -

 .قطع صغيرة أن يقص الطفل الورق إلى -

 .أن يلصق الطفل الورق بدقة -

 .أن يطبع الطفل بإصبعه على الورق في المكان المخصص لذلك -

 .أن يختم الطفل الورق في الأماكن الصحيحة -

 .أن يمر الطفل بإصبعه داخل متاهة دون لمس الإطار -

 .أن يصل الطفل بين  صورتين مستخدما إصبعه -

 .صحيح أن ينقط الطفل بالقلم بشكل -

 .أن يصطاد الطفل السمك بمهارة -

 .أن يزين الطفل التورتة بمهارة -

 .أن يميز بين الشكل الأيمن والشكل الأيسر- -

 .أن يميز الطفل بين الشكل الأعلى والشكل الأسفل -

 .أن يضع الطفل الخرز فى البرطمان المطلوب دون خطأ -

 .خطأ أن يضع الطفل الحلقة البلاستكية فى العصا دون -

 .أن يثبت الطفل العصيان الخشبية على الاسطوانات دون خطأ -
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 .أن يصل الطفل بين الاسطوانات الخشبية على الاسطوانات دون خطأ -

 .أن يضع الطفل الكارت فى المكان الصحيح -

 .أن يصل الطفل بين الصور مستخدماً القلم بدقة -

 .أن يصل الطفل بين النجوم مستخدماً القلم بدقة -

 .أن يصل الطفل بين النقاط مستخدماً القلم بدقة -

 .أن يقلد الطفل الفعل الذي رآه فى الصورة دون خطأ -

 .أن يختار الطفل الدمية المماثلة للدمية التي رآها دون خطأ -

 .أن يختار الطفل المجسم المماثل لمجسم الذي رآه دون خطأ -

 .رآه دون خطأ أن يختار الطفل الملبس المماثل للملبس الذى -

 .أن يختار الطفل المكعب المماثل للمكعب الذى رآه دون دون خطأ -

 .أن يختار الطفل الكارت المماثل للكارت الذى رآه دون دون خطأ -

 



 ملاحق الدراسة
 

 
502 

 

 : الجلسة الأولى

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

الت
ــــــــــــ
ـــــــــــ

زر
آ 

الب  
ــــــــــــ
ــ

ــــــص
ري
ـ

 
 يــــــــركــــــــــالح

أن يمشى الطفل 
على المتاهة دون 

 الخروج منها،
 .دون مساعدة و

ورق ملون 
مقصوص على 
شكل خطوط  

 –مستقيمة )
 (منحنية

يقوم الباحث بالمشي داخل المتاهة المصنوعة من  -
 الورق دون الخروج منه 

 
 يقوم الطفل بتقليد الباحث  -

 ،النمذجة
 المساعدة،
التعزيز، 
 .والانتباه

 
أن يصـــنل الطفـــل 
أشكال من الرمال 

كــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرا ، )
 (.تجبال،بيو

لوحة  –رمال 
خشبية لها 

وعاء  –إطار 
 .به ماء

يقوم الباحث والطفل باللعب بالرمال وبناء بيو  
 وأشكال مختلفة 

الحوار 
 والمناقشة،
 المساعدة،
 والتعزيز

 دقائق 5راحة 

الع
ــــــــ

ـــــ
لاق

ــــــــ
ــــــــ

ـ
الم

ت 
ا

ــــــــ
ــــــــ

ــ
انيـــك

ــــــــ
ــــــــ

ــــــ
 ة

أن يضل   -
الشكل الطفل 

على الجزء 
العلوي من الدمية 
 .دون مساعدة 

أن يضل   -
الطفل الشكل 
على الجزء 
السفلى من 
الدمية دون 
 .مساعدة 

دمية مثبتة  2
 .على منضدة
مجموعتين 

متماثلتين من 
الأشكال الوبرية 

 .المقصوصة
 

يقوم الباحث بوضل شكل على الجزء العلوي للدمية  -
 .وشكل آخر على الجزء السفلى

 .يقوم الطفل بتقليد الباحث على الدمية الأخرى -

 

 
، النمذجة 
المساعدة 

 ،التعزيز،
الحوار و 
  .المناقشة
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أن يضل  -
الطفل الخرز في 
البرطمان العلوي 
 .دون مساعدة 

أن يضل  -
الطفل الخرز في 
البرطمان السفلى 
 .دون مساعدة 

 
- برطمانا   4

 .خرز
 

إلى مجموعتين كل يقوم الباحث بتقسيم البرطمانا   -
مجموعة بها برطمانين احدهما بالأعلى والآخر 

 .بالأسفل

 .يقوم الباحث بوضل الخرز في البرطمان العلوي -

 . يقوم الطفل بنفس الشئ -

 .يقوم الباحث بوضل الخرز في البرطمان السفلى -

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -

يقوم الباحث بوضل الخرز في احد البرطمانين عدة  -
 .مرا  دون ترتيب أو نمط معين

 .يقوم الطفل في كل مرة بتقليد الباحث -

، النمذجة 
التكرار 

 ،التعزيز،
الحوار و 
  .المناقشة 

 دقائق 5راحة 

ــــال
ذاك

ــــــــ
ـــــ

صري
 الب

رة
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

ــ
 ة

يمثل الطفل  أن-
رآه  الذيالفعل 
 .الكار   في
 
 
 

مجموعة من 
 .الأفعالكرو  

 .يقوم الباحث بشرح التعليما   -
 .بأدائهاويقوم  أمثلة بإعطاءيقوم الباحث  -
 .يعرض الباحث على الطفل الكار  ثم يخفيه  -
 .يقوم الطفل بتمثيل الفعل الموجود بالكار   -

، النمذجة 
، الانتباه 

التعزيز ، 
الحوار 

، والمناقشة 
 .لعب الدور

يختار  أن -
الطفل العروسة 

 للتيالمماثلة 
 .رآها من قبل

 

ن امجموعت
ن من امتماثلت
العرائس 

والشخصيا  
 .الكرتونية

 .يقوم الباحث بوضع ثلاث عرائس على المنضدة -

 .يقوم الباحث بعرض عروسة على الطفل ثم يخفيها -

على العروسة  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآها الطفل الذيالمماثل 

 .يقوم الطفل بالتعرف على العروسة الصحيحة -

، التعزيز 
، الانتباه 
الحوار 

 .والمناقشة 
 
 

يختار  أن - 
الطفل الكار  
المماثل للكار  

ن تامجموع
متماثلتين من 

  .الكرو 

 .يقوم الباحث بوضل ثلاث كرو  على المنضدة -
 .يخفيهيقوم الباحث بعرض كار  على الطفل ثم  -
على الكار   الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 ،الانتباه
التعزيز ، 
التغذية 



 ملاحق الدراسة
 

 
502 

 

 : الجلسة الثانية

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

ركي
الح

ري 
بص

ر ال
تآز

ال
 

أن يلون -
الطفل الشكل 
مستخدماً 

قطعة الأسفنج 
دون الخروج 
 .عن الشكل

 – إسفنجقطل 
 –طباعة  ألوان

ورق مرسوم 
  أشكالعليها 
 دائرة -مربل ) 
 (مستطيل  –

داخل  الإسفنج باستخداميقوم الباحث بالتلوين  -
 . إطار
 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ  -
 

 النمذجة ،
التعزيز 

،المساعدة 
 .الانتباه،
 

 دقائق 5راحة 
ت 

ــــــا
ــــــــ

قـــــ
ـــلا

ــــــــ
ــــــــ

العـ
ــــة

ــــــــ
ـــــي

ــــــــ
انــــ

ــــــــ
ــــــــ

ـــــك
ــــــــ

لمــ
ا

 
يضل  أن -

الطفل الحلقة 
العصا  في

العلوية 
 .بسهولة

يضل  أن- 
الطفل الحلقة 

العصا  في
 السفلية بسهولة 

اسطوانا   4
خشبية مثبتة 
 –على المنضدة 

 حلقا  بلاستيكية 
 

 الخشبية إلىيقوم الباحث بتقسيم الاسطوانا  -
احدهما  ناسطوانتيمجموعتين كل مجموعة بها 

 .بالأسفل والآخربالأعلى 
 .الاسطوانة العلوية فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
الاسطوانة  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .السفلية
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
الاسطوانتين احد  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -
 .نمط معين أومرا  دون ترتيب  عدة

،  النمذجة 
 ،التكرار 
الحوار و 
 المناقشة

رآه من  الذي
 .قبل

 .رآه الطفل الذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على الكار  الصحيح -

 .الراجعة

يختار  أن -
الطفل المجسم 

رآه  للذيالمماثل 
 .من قبل

مجموعتين 
متماثلتين من 
المجسما  

 –سيارا  )
 –تربيزا  
 (. كراسي

 .يقوم الباحث بوضل ثلاث مجسما  على المنضدة
 .يقوم الباحث بعرض مجسم على الطفل ثم يخفيه -
على المجسم  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل للذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على المجسم الصحيح -

 
، التعزيز 
التغذية 
، الراجعة 
 .الانتباه 



 ملاحق الدراسة
 

 
502 

 

 

 

 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

يضل  أن-
الطفل الخلة 

الدائرة  في
العلوية دون 

 .مساعدة
يضل  نأ-

الطفل الخلة 
الدائرة  في

السفلية دون 
 .مساعدة

 – أسنانخلة 
فلين مرسوم عليه 

 دوائر

 .الدائرة العلوية فييقوم الباحث بوضل الخلة  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .الدائرة السفلية فييقوم الباحث بوضل الخلة  -
 .الطفل بنفس الشئيقوم  -
 الدائرتين عدةاحد  فييقوم الباحث بوضل الخلة  -

 .نمط معين أومرا  دون ترتيب 
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة
، الانتباه 
 .التعزيز 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن-
الطفل الدمية 

المماثلة 
 التيللعروسة 
 .رآها 
 
 

ن تامجموع
متماثلتين من 
العرائس مختلفة 
اللون ولها نفس 

 .والحجمالشكل 

 العرائس علىيقوم الباحث بوضل ثلاث من  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض عروسة على الطفل ثم  -
 .يخفيها
على العروسة   الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآها الطفل للتيالمماثلة 
 . الصحيحةيقوم الطفل بالتعرف على العروسة  -

، الانتباه 
الحوار 

والمناقشة 
 .التعزيز ،

يختار  أن -
الطفل المجسم 

 للذيالمماثل 
 .رآه من قبل

 
 
 

مجموعتين 
متماثلتين من 
المجسما  

 –سيارا  )
 –تربيزا  
مختلفة (  كراسي

اللون ولها نفس 
 .الشكل والحجم

 

 .يقوم الباحث بوضل ثلاث مجسما  على المنضدة
 .بعرض مجسم على الطفل ثم يخفيهيقوم الباحث  -
على المجسم  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل للذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على المجسم الصحيح -

، التعزيز 
التغذية الراجعة 

 .الانتباه ، 
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يختار  أن -
الطفل الكار  

المماثل 
 الذيللكار  

 .رآه من قبل
 

مجموعتين 
متماثلتين من 

لها  الألوانكرو  
نفس الشكل 

 .والحجم

 .يقوم الباحث بوضل ثلاث كرو  على المنضدة -
 .يقوم الباحث بعرض كار  على الطفل ثم يخفيه -
على الكار   الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل الذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على الكار  الصحيح -

، الانتباه 
التعزيز ، 

 التغذية الراجعة

 :الجلسة الثالثة

 الفنيات الإجراءات الأدوات  الهدف  المهارة

ري
بص

ر ال
تآز

ال
 

 يــــــــركــــــــــالح

أن يوصل -
الطفل 
 بإصبعه

الصورتين 
دون رفل 
من  إصبعه

 .على الورقة
 

 –طباعة  ألوان
ورق مرسوم 
 .بداخله صور

 

 باستخداميقوم الباحث بتوصيل كل صوره بمثلها  -
 .الطباعة  ألوانبعد غمسه في  إصبعه

 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ -
 
 .الصورتين متقابلتين افقياً : ملحوظة *
 

 الانتباه
 .والتعزيز

 

 دقائق 5راحة 

نية
مكا

ت ال
لاقا

الع
 

يختم  أن-
الطفل الدائرة 

العلوية 
 بسهولة 

يختم  أن-
الطفل الدائرة 

السفلية 
 بسهولة 

 
 

 – أطفال أختام
ورق مرسوم عليه 

 دوائر
 

 .الدائرة العلوية فييقوم الباحث بالختم  -

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -

 .الدائرة السفلية فييقوم الباحث بالختم  -

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -

مرا   الدائرتين عدةاحد  فييقوم الباحث بالختم  -
 .نمط معين أودون ترتيب 

 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

 ،النمذجة
، التكرار 
 .الانتباه 
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يلصق  أن
الطفل الصورة 
على الجزء 

 للشكل العلوي
  
يلصق  أن-
فل الصورة الط

على الجزء 
السفلى 
 .لللشك
 

ورق قص و 
 ورق  -لصق

 

يقوم الباحث باللصق على الجزء العلوي من  -
 .الشكل 

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -

يقوم الباحث باللصق على الجزء السفلى من  -
 .الشكل

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -

يقوم الباحث يقوم الباحث باللصق على احد  -
نمط  أوالجزئين  من الشكل  عدة مرا  دون ترتيب 

 .معين

 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة 
، التكرار 
 .الانتباه

 

ذاك
ال

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

 الب
رة

ــــــــ
ـــــــ

ص
ــــــــ

ــــــــ
ري

ــــــــ
ــــــــ

ـــــ
 ة

يختار  أن -
الطفل 
العروسة 
المماثلة 
 للتيللعروسة 

 .رآها من قبل
 

ن امجموعت
متماثلتين من 

العرائس 
والشخصيا  

الكرتونية مختلفة 
و لها  الأحجام

نفس الشكل و 
 .اللون

 .يقوم الباحث بوضل ثلاث عرائس على المنضدة -
يقوم الباحث بعرض عروسة على الطفل ثم  -

 .يخفيها
يطلب الباحث من الطفل الأشارة على العروسة  -

 .المماثل الذى رآها الطفل
 .يقوم الطفل بالتعرف على العروسة الصحيحة -

، الانتباه 
 التكرار

يختار  أن -
الطفل 
المجسم 
 للذيالمماثل 

 .رآه من قبل
 
 
 

ن امجموعت
متماثلتين من 
المجسما  

 –سيارا  )
 –تربيزا  
مختلفة (  كراسي
و لها  الأحجام

نفس الشكل و 
 .اللون

 .يقوم الباحث بوضل ثلاث مجسما  على المنضدة
 .يقوم الباحث بعرض مجسم على الطفل ثم يخفيه -
الأشارة على المجسم يطلب الباحث من الطفل  -

 .المماثل للذى رآه الطفل
 .يقوم الطفل بالتعرف على المجسم الصحيح -

 ،التعزيز
التغذية 
 ،الراجعة
 .الانتباه
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يختار  أن -
الطفل الكار  

المماثل 
 الذيللكار  

 .رآه من قبل

ن امجموعت
متماثلتين من 

 الأحجامكرو  
ولها نفس الشكل 

 .واللون

 .ثلاث كرو  على المنضدةيقوم الباحث بوضل  -
 .يقوم الباحث بعرض كار  على الطفل ثم يخفيه -
على الكار   الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل الذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على الكار  الصحيح -

 ،الانتباه
 التعزيز،
التغذية 
 .الراجعة

 

 :الجلسة الرابعة 

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

ري
بص

ي ال
حرك

ر ال
تآز

ال
 

أن يوصل -
الطفل 
بإصبعه 
الصورتين 
دون رفل 
من  إصبعه

 .على الورقة

ورق  –طباعة  ألوان
مرسوم بداخله صوره 

مقابله  الصورةتكون 
 .لها المماثلة للأخرى

يقوم الباحث بتوصيل كل صوره بمثلها  -
 .الطباعة  ألوانبعد غمسه في  إصبعه باستخدام

 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ  -
 .الصورتين ليس متقابلتين :ملحوظة* 

 الانتباه-
 .والتعزيز

 

 دقائق 5راحة 

الع
ــــــــ

ـــــــ
لاق

ــــــــ
ــــ

ت ال
ا

مــ
ــــــــ

ـ
 ةــــيــــــانـــــــك

يضل الطفل  أن
الشكل على اليد 
اليمنى للدمية دون 

  .مساعدة 
يضل الطفل  أن

الشكل على اليد 
اليسرى للدمية دون 

  .مساعدة 

دمية مثبته على  2
 .منضدة

ن امجموعت
متماثلتين من 

الوبرية  الأشكال
 .المقصوصة

يقوم الباحث بوضل شكل على اليد اليمنى  -
 .للدمية وشكل آخر على اليد اليسرى للدمية

 .الأخرىيقوم الطفل بتقليد الباحث على الدمية  -

، النمذجة 
، المساعدة 
الحوار 

، والمناقشة 
 . التعزيز

يضل الطفل  أن
 فيالخرز 

 الأيمنالبرطمان 

 -برطمانا   4
 خرز

 

يقوم الباحث بتقسيم البرطمانا  إلى مجموعتين  -
 والآخركل مجموعة بها برطمانين احدهما باليمين 

 .باليسار
  الأيمنالبرطمان  في الخرزيقوم الباحث بوضل  -

، النمذجة 
، التكرار 
الحوار 

، والمناقشة 
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 .دون مساعدة 

يضل الطفل  أن
 فيالخرز 

 الأيسرالبرطمان 
  .دون مساعدة 

 

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
  الأيسرالبرطمان  في الحزريقوم الباحث بوضل  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
احد البرطمانين  فييقوم الباحث بوضل الخرز  -

 .نمط معين أوعدة مرا  دون ترتيب 
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

 .التعزيز 

 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن -
العروسة المماثلة 

 .رآها من قبل للتي
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت
العرائس 

والشخصيا  
الكرتونية مختلفة 
الشكل لها نفس 

الحجم و الملابس 
 .الملونة

يقوم الباحث بوضل ثلاث عرائس على  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض عروسة على الطفل ثم  -
 .يخفيها
على العروسة  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآها الطفل الذيالمماثل 
 .بالتعرف على العروسة الصحيحة يقوم الطفل -

 ،التعزيز
 ،الانتباه
الحوار 
 .والمناقشة

 

يختار الطفل  أن -
المجسم المماثل 

 .رآه من قبل للذي
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

المجسما  
 –سيارا  )

  –تربيزا  
مختلفة (  كراسي

الشكل و لها نفس 
 .الحجم و اللون 

يقوم الباحث بوضل ثلاث مجسما  على 
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض مجسم على الطفل ثم  -
 .يخفيه
على المجسم  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل للذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على المجسم الصحيح -
 

 ،التعزيز
التغذية 
 ،الراجعة
 .الانتباه

 

يختار الطفل  أن -
الكار  المماثل 

رآه  الذيللكار  
 .من قبل

ن امجموعت
ن من امتماثلت
لها  الأشكالكرو  

نفس اللون و 

يقوم الباحث بوضل ثلاث كرو  على  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض كار  على الطفل ثم  -
 .يخفيه

، الانتباه
 التكرار
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 .الحجم 
 

على الكار   الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -
 .رآه الطفل الذيالمماثل 

 .يقوم الطفل بالتعرف على الكار  الصحيح -
 

 :الجلسة الخامسة

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

ري
بص

ر ال
تآز

ال
 

ركي
الح

 

أن يطبل الطفل -
يده المفتوحة على 

 .الورقة

 –لوان طباعة أ
لوحا  ورقية 

لوحا   –فارغة 
ورقية مرسوم عليها 

 .دوائر

من  أكثريقوم الباحث بطباعة يديه علي اللوحة  -
 .مره
 .يقوم الطفل بتقليد الباحث  -
 .الدائرةيقوم الباحث بطباعه يديه داخل  -
 .يقوم الطفل بتقليد الباحث  -

 ،ةالنمذج
 ،الانتباه
 الحوار و
 المناقشة ،
 .والتكرار

 دقائق 5راحة 

نية
مكا

ت ال
لاقا

الع
 

يضل الطفل  أن -
العصا  فيالحلقة 

 .اليمنى بسهولة 

يضل  أن - 
 فيالطفل الحلقة 
العصا اليسرى 

 .بسهولة 
 
 

اسطوانا   4
خشبية مثبتة على 

حلقا   –المنضدة 
 بلاستيكية 

 

يقوم الباحث بتقسيم الاسطوانا  الخشبية  إلى 
احدهما  ناسطوانتيمجموعتين كل مجموعة بها 

 .باليسرى والآخرباليمين 
الاسطوانة  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .اليمنى
 .الشئيقوم الطفل بنفس  -
الاسطوانة  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .اليسرى
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
الاسطوانتين احد  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -
 .نمط معين أومرا  دون ترتيب  عدة
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة
، التكرار 
الحوار 
 .والمناقشة
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يختم الطفل  أن -
الدائرة اليمنى 

 بسهولة 
يختم الطفل  أن -

الدائرة اليسرى 
 .بسهولة 

 

 – أطفال أختام
ورق مرسوم عليه 

 دوائر
 

 .الدائرة اليمنى فييقوم الباحث بالختم  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .يقوم الباحث بالختم فى الدائرة اليسرى -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
احد الدائرتين  عدة  فيلختم يقوم الباحث با -

 .نمط معين أومرا  دون ترتيب 
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

النمذجة و 
 التعزيز

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن -
العروسة المماثلة 

 .رآها من قبل للتي
 
 
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت
العرائس 

والشخصيا  
الكرتونية مختلفة 
اللون والشكل ولها 

 .نفس الحجم 

يقوم الباحث بوضل ثلاث عرائس على  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض عروسة على الطفل ثم  -
 .يخفيها
على العروسة  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآها الطفل الذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على العروسة الصحيحة -

، التعزيز
، الانتباه
الحوار 

 .المناقشةو 

يختار الطفل  أن -
المجسم المماثل 

 .رآه من قبل للذي
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

المجسما  
 –سيارا  )

 كراسي –تربيزا  
مختلفة اللون ( 

والشكل و لها نفس 
 .الحجم 

يقوم الباحث بوضل ثلاث مجسما  على 
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض مجسم على الطفل ثم  -
 .يخفيه
على المجسم  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل للذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على المجسم الصحيح -
 

، التعزيز
التغذية 
، الراجعة
 .الانتباه

 :الجلسة السادسة

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر 
التآ

ري
بص

ال
 

ركي
الح

 

أن يصنل الطفل -
نقطة  بإصبعه

 .داخل الدائرة

 –طباعه  ألوان
ورق مرسوم عليه 

 دوائر

 .الدائرةداخل  إصبعهيقوم الباحث بطباعة  -
 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ  -

النمذجة 
 الانتباه،

 .،والتعزيز
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 دقائق 5راحة 

نية
مكا

ت ال
لاقا

الع
 

يضل الطفل  أن-
الدائرة  فيالخلة 

العلوية دون 
 .مساعدة

يضل الطفل  أن-
الدائرة  فيالخلة 

السفلية دون 
 .مساعدة

فلين  – أسنانخلة 
 مرسوم عليه دوائر

 .الدائرة اليمنى فييقوم الباحث بوضل الخلة  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .الدائرة اليسرى فييقوم الباحث بوضل الخلة  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
الدائرتين احد  فييقوم الباحث بوضل الخلة  -
 .نمط معين أومرا  دون ترتيب  عدة
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة
 .التعزيز 

 

يلصق الطفل  أن-
الصورة على الجزء 

 .للشكل  الأيمن
يلصق الطفل  أن-

الصورة على الجزء 
 .للشكل  الأيسر

 
 

ورق قص و 
 ورق -لصق

من  الأيمنيقوم الباحث باللصق على الجزء  -
 .الشكل 

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
من  الأيسريقوم الباحث باللصق على الجزء  -

 .الشكل
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
يقوم الباحث يقوم الباحث باللصق على احد  -

 أوالجزئين  من الشكل  عدة مرا  دون ترتيب 
 .نمط معين

 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -
 

، النمذجة 
، ةالمساعد
 التعزيز

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن-
الكار  المماثل 

رآه  الذيللكار  
 .من قبل

 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  بها رسوم 
مختلفة اللون 

والشكل ولها نفس 
 .الحجم

 

يقوم الباحث بوضل ثلاث كرو  على  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض كار  على الطفل ثم  -
 .يخفيه
على الكار   الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل الذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على الكار  الصحيح -

، التعزيز
الانتباه، 
التغذية 
 .الراجعة
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 :الجلسة السابعة

 

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

ري 
بص

ر ال
تآز

ال
ركي

الح
 

أن يطبل الطفل -
المضمومة  يده

داخل الشكل 
دون  البيضاوي
 .الإطارلمس 

 –طباعة  ألوان
لوحا  ورقية 

 وأخريفارغة 
مرسوم عليها 

 .بيضاوية أشكال

يقوم الباحث بطباعة يديه داخل الشكل  -
 .البيضاوي

 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ  -
 

 هالانتبا
 ،التكرار،
 النمذجة،
 .والتعزيز

 دقائق 5راحة 

ــــة
ــــــــ

ـــــي
ــــــــ

انــــ
ــــــــ

ــــــــ
ـــــك

ــــــــ
لمــ

ت ا
ــــــا

ــــــــ
قـــــ

ـــلا
ــــــــ

ــــــــ
العـ

 

يضل الطفل  أن-
 فيالخرز 

البرطمان الصحيح 
المجموعة  في

دون  الأخرى
 مساعدة 

 

 
 

 -برطمانا   6
 خرز

 

يقوم الباحث بتقسيم البرطمانا  إلى مجموعتين  -
برطمانا  موضوعة بشكل  3كل مجموعة بها 

 .رأسي
البرطمان  في الخرزيقوم الباحث بوضل  -

 . الأوسط
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .العلويالبرطمان  في الخرزيقوم الباحث بوضل  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 البرطمان في الخرزيقوم الباحث بوضل  -

 .الاسفل
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
احد البرطمانا   فييقوم الباحث بوضل الخرز  -

 .نمط معين أوعدة مرا  دون ترتيب 
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة 
، التعزيز 
الحوار 

 .والمناقشة 

 

يضل الطفل  أن-
العصا  فيالحلقة 

 فيالصحيحة 
 الأخرىالمجموعة 

اسطوانا   6
خشبية مثبتة على 

حلقا   –المنضدة 
 بلاستيكية 

 

 الخشبية إلىيقوم الباحث بتقسيم الاسطوانا  
اسطوانا   3مجموعتين كل مجموعة بها 

 .رأسيموضوعة بشكل 
الاسطوانة  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .الوسطى

، النمذجة
، التعزيز
 ،الانتباه
الحوار 

 والمناقشة 
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  .مساعدةدون 

 

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
الاسطوانة  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .العلوية
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
الاسطوانة  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .السفلية
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
الاسطوانا  احد  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -
 .نمط معين أومرا  دون ترتيب  عدة
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن -
العروسة المماثلة 

 .رآها من قبل للتي
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت
العرائس 

والشخصيا  
الكرتونية مختلفة 
اللون والحجم ولها 

 .الشكلنفس 

بوضل ثلاث عرائس على يقوم الباحث  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض عروسة على الطفل ثم  -
 .يخفيها
على العروسة  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآها الطفل للتي ةالمماثل
 .يقوم الطفل بالتعرف على العروسة الصحيحة -

 ،التعزيز
، الانتباه
 الحوار و
 . المناقشة

يختار الطفل  أن -
المجسم المماثل 

 .رآه من قبل للذي
 
 
 

ن امجموعت
من  متماثلتان

المجسما  
 –سيارا  )

كراسى  –تربيزا  
مختلفة اللون ( 

والحجم و لها نفس 
 .الشكل

يقوم الباحث بوضل ثلاث مجسما  على 
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض مجسم على الطفل ثم  -
 .يخفيه
على المجسم  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل للذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على المجسم الصحيح -

، التعزيز 
التغذية 
، الراجعة 
 .الانتباه 
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 :الجلسة الثامنة

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

ركي
الح

ري 
بص

ر ال
تآز

ال
 

أن يضغط الطفل  -
على كرة  هبإصبع

الصلصال لجعلها 
 .شكلًا مسطحاً 

أن يصنل الطفل  -
 كرا  من
 .الصلصال

أن يصنل الطفل  -
 احبالًا من
 .الصلصال

 .صلصال
 

يقوم الباحث بالضغط علي كرة الصلصال  -
 . مسطحاً لجعله  بأصابعه

 .يطلب الباحث من الطفل تقليده  -
 .الصلصاليقوم الباحث بعمل كور من  -
 .لطفل تقليده يطلب الباحث من ا -
 .الصلصالمن  أحباليقوم الباحث بعمل  -
 يطلب الباحث من الطفل تقليده -

النمذجة 
 .والتكرار

 دقائق 5راحة 

ــــة
ــــــــ

ـــــي
ــــــــ

انــــ
ــــــــ

ــــــــ
ـــــك

ــــــــ
لمــ

ت ا
ــــــا

ــــــــ
قـــــ

ـــلا
ــــــــ

ــــــــ
العـ

 

يضل الطفل  أن-
الدائرة  فيالخلة 

 في ةالصحيح
 الأخرىالمجموعة 

 .مساعدةدون 

 
 

فلين  – أسنانخلة 
مرسوم عليه دوائر 

 أخريكبيرة وقطعه 
مرسوم عليها دوائر 
 .متوسطة الحجم 

 

 .الدائرة الوسطى فييقوم الباحث بوضل الخلة  -

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -

 .الدائرة العلوية فييقوم الباحث بوضل الخلة  -

 .الطفل بنفس الشئيقوم  -

 .الدائرة السفلية فييقوم الباحث بوضل الخلة  -

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -

احد الدوائر عدة  فييقوم الباحث بوضل الخلة  -
 .نمط معين أومرا  دون ترتيب 

 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة 
 .التعزيز 

يختم الطفل  أن-
الدائرة الصحيحة 

المجموعة  في

ورق  -أطفال أختام
مرسوم عليه 

 .دوائر

 .الدائرة الوسطى فييقوم الباحث بالختم  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .الدائرة العلوية فييقوم الباحث بالختم  -

، النمذجة 
 . التعزيز
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دون  الأخرى
 .مساعدة 

 

 .يقوم الطفل بنفس الشئ - 
 .الدائرة السفلية فييقوم الباحث بالختم  -
 .الشئيقوم الطفل بنفس  -
احد الدوائر عدة مرا   فييقوم الباحث بالختم  -

 .نمط معين أودون ترتيب 
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن -
الكار  المماثل 

رآه  الذيللكار  
 .من قبل

 
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  بها رسوم 
مختلفة اللون 
والحجم ولها 

 .الشكل

يقوم الباحث بوضل ثلاث كرو  على  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض كار  على الطفل ثم  -
 .يخفيه
على الكار   الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل للذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على الكار  الصحيح -

التعزيز ، 
، الانتباه 
الحوار 

 .والمناقشة 

 

 :الجلسة التاسعة

 

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة
ركي

الح
ري 

بص
ر ال

تآز
ال

 
أن يقطل الطفل -

الصلصال  أحبال
قطعاً  إلى بإصبعه
 .صغيرة

أن يصنل الطفل -
شكالًا من أ

الصلصال مستخدماً 
 .القطاعا 

 –صلصال 
قطاعا  لها 

 محددة أشكال

 .الصلصال أحباليقوم الطفل بعمل  -
 .يقوم الباحث بقطل قطل من الحبال -
 .يقلد الطفل الباحث  -
 .القطاعا  بواسطة أشكاليقوم الباحث بعمل  -
 .الباحث يقلد الطفل -

النمذجة 
 .والمساعدة

 دقائق 5راحة 
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لاق
ــــــــ

ــــــــ
لعـــ

ا
ـ

ــــــــ
ــــ

 ات
مـــك

ال
ــــــــ

ـــــ
ـاني

ــــــــ
ـــــــ

 ــة

يلصق  أن-
 فيالطفل الصورة 

الدائرة الصحيحة 
المجموعة  في

دون  الأخرى
 .مساعدة

 
 

ورق قص و 
ورق  -لصق

 مرسوم عليه دوائر 
 
 
 
 
 
 

 .الدائرة الوسطى فييقوم الباحث باللصق  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .الدائرة العلوية فييقوم الباحث باللصق  -
 .بنفس الشئيقوم الطفل  -
 .الدائرة السفلية فييقوم الباحث باللصق  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
احد الدوائر عدة مرا   فييقوم الباحث باللصق  -

 .نمط معين أودون ترتيب 
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة 
، التكرار 
، الانتباه 
الحوار 

 .والمناقشة 
 
 

يضل الطفل  أن-
 فيالخرز 

البرطمان الصحيح 
المجموعة  في

دون  الأخرى
 مساعدة 

 

 

 
 -برطمانا   6

 خرز
 

يقوم الباحث بتقسيم البرطمانا  إلى مجموعتين  -
برطمانا  موضوعة بشكل  3كل مجموعة بها 

 .فقيأ
 .الأوسطالبرطمان  في الخرزيقوم الباحث بوضل  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 . الأيمنالبرطمان  في الخرزيقوم الباحث بوضل  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 . الأيسرالبرطمان  في خرزاليقوم الباحث بوضل  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
احد البرطمانا   فييقوم الباحث بوضل الخرز  -

 .نمط معين أوعدة مرا  دون ترتيب 
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة 
، التكرار 
 .التعزيز

 دقائق 5راحة 
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رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن -
العروسة المماثلة 

 .رآها من قبل للتي
 
 
 
 
 

ن تامجموع
ن من امتماثلت
العرائس 

والشخصيا  
الكرتونية مختلفة 

الشكل والحجم ولها 
 .نفس اللون 

يقوم الباحث بوضل ثلاث عرائس على  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض عروسة على الطفل ثم  -
 .يخفيها
شارة على العروسة يطلب الباحث من الطفل الإ -

 .رآها الطفل ة للتيالمماثل
 .يقوم الطفل بالتعرف على العروسة الصحيحة -

، التعزيز 
، الانتباه 
الحوار 

 .والمناقشة 

يختار الطفل  أن -
المجسم المماثل 

 .رآه من قبل للذي
 
 

مجموعتين 
متماثلتين من 
المجسما  

 –سيارا  )
 كراسي –تربيزا  

مختلفة الشكل ( 
والحجم و لها نفس 

 .اللون

يقوم الباحث بوضل ثلاث مجسما  على 
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض مجسم على الطفل ثم  -
 .يخفيه
على المجسم  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل للذيالمماثل 
 .الطفل بالتعرف على المجسم الصحيحيقوم  -
 

، التعزيز 
التغذية 
، الراجعة 
 .الانتباه 

 :الجلسة العاشرة

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة
ركي

الح
ري 

بص
ر ال

تآز
ال

 
أن يضل  -

الطفل قطعة 
الكونك  فور 
 .داخل اللعبة

أن يضل  -
الطفل قطعة 

النقود 
المعدنية 
داخل 
 .الحصالة

لعبة كونك  
 – حصالة -فور

 .نقود معدنية 
 

يطلب الباحث من الطفل وضل قطل الكونك   -
 .فور داخل اللعبة

يطلب الباحث من الطفل وضل قطل النقود  -
 .الحصالةالمعدنية داخل 

واستخدام الباحث التعزيز بعد كل عدد معين من 
 .كل طفل لمهارةالقطل وفقا 

 

النمذجة 
 .والمساعدة



 ملاحق الدراسة
 

 
555 

 

 دقائق 5راحة 

ــــة
ــــــــ

ـــــي
ــــــــ

انــــ
ــــــــ

ــــــــ
ـــــك

ــــــــ
لمــ

ت ا
ــــــا

ــــــــ
قـــــ

ـــلا
ــــــــ

ــــــــ
العـ

 

يضل الطفل  أن-
العصا  فيالحلقة 

 فيالصحيحة 
 الأخرىالمجموعة 

  .مساعدةدون 

 
 

اسطوانا   6
خشبية مثبتة 
 –على المنضدة 

حلقا  
 بلاستيكية 

 

 الخشبية إلىيقوم الباحث بتقسيم الاسطوانا  
اسطوانا  موضوعة  3مجموعتين كل مجموعة بها 

 .أفقيبشكل 
الاسطوانة  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .الوسطى
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .الاسطوانة اليمنى فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -
 
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
الحلقة فى الاسطوانة يقوم الباحث بوضل  -

 .اليسرى
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
الاسطوانا  احد  فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -
 .نمط معين أومرا  دون ترتيب  عدة
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة 
، التكرار 
 .الانتباه 

 

يضل الطفل  أن-
الدائرة  فيالخلة 

 في ةالصحيح
 الأخرىالمجموعة 

 دون مساعدة 

 
 

 – أسنانخلة 
فلين مرسوم 

عليه دوائر كبيرة 
 أخريوقطعه 

مرسوم عليها 
دوائر متوسطة 

 .الحجم 
 

 .الدائرة الوسطى فييقوم الباحث بوضل الخلة  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .يقوم الباحث بوضل الخلة فى الدائرة اليمنى -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .بوضل الخلة فى الدائرة اليسرىيقوم الباحث  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
يقوم الباحث بوضل الخلة فى احد الدوائر عدة  -

 .مرا  دون ترتيب او نمط معين
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة 
، التكرار 
 .التعزيز 

 دقائق 5راحة 
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رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن -
الطفل الكار  
المماثل للكار  

 .رآه من قبل الذي
 
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  بها 
رسوم مختلفة 
الشكل والحجم 
 اللون ولها نفس 

يقوم الباحث بوضل ثلاث كرو  على  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض كار  على الطفل ثم  -
 .يخفيه
 على الكار  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآه الطفل الذيالمماثل 
 .يقوم الطفل بالتعرف على الكار  الصحيح -

 التعزيز،
 ،الانتباه
الحوار 

 .والمناقشة 
 

 

 :الجلسة الحادية عشر

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

 
ري 

بص
ر ال

تآز
ال

ركي
الح

 

أن يمشى -
 بإصبعهالطفل 

داخل المتاهة 
دون لمس 
 .الإطار

 –طباعة  ألوان
ورق مرسوم عليه 

 بسيطةمتاها  
ذا  عرض  أفقية
 .واسل 

بأصبعه  المتاهةيقوم الباحث بالمشي داخل  -
 .الإطاردون لمس 

 .يقوم الطفل بنفس الشئ  -
 المتاهة تكون أفقية :ملحوظة* 

النمذجة 
 الانتباه،
الحوار ،

 ،ةوالمناقش
 .والتعزيز

 دقائق 5راحة 

عـــــــ
ال

ت 
ــــــا

لاقـ
ــ

ــــة
ــــــــ

ـــــي
ــــــــ

انــــ
ــــــــ

ــــــــ
ـــــك

ــــــــ
لمــ

ا
 

يختم الطفل  أن-
الدائرة الصحيحة 

المجموعة  في
دون  الأخرى
 .مساعدة 

 

 -أطفال أختام
ورق مرسوم 

 .دوائرعليه 
 

 .الدائرة الوسطى فييقوم الباحث بالختم  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .الدائرة اليمنى فييقوم الباحث بالختم  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .الدائرة اليسرى فييقوم الباحث بالختم  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
احد الدوائر عدة مرا   فييقوم الباحث بالختم  -

 .نمط معين أودون ترتيب 
 .كل مرة بتقليد الباحث فييقوم الطفل  -

، النمذجة 
، المساعدة 
 .التعزيز 

 

يلصق  أن-
الطفل الصورة 

الدائرة  في

ورق قص و 
ورق  -لصق

مرسوم عليه 

 .الدائرة الوسطى فييقوم الباحث باللصق  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .الدائرة اليمنى فييقوم الباحث باللصق  -

، النمذجة 
، التكرار 
 الانتباه 
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 فيالصحيحة 
المجموعة 
دون  الأخرى
 .مساعدة

 

 دوائر 
 

 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
 .الدائرة اليسرى فييقوم الباحث باللصق  -
 .يقوم الطفل بنفس الشئ -
احد الدوائر عدة مرا   فييقوم الباحث باللصق  -

 .نمط معين أودون ترتيب 
 .يقوم الطفل فى كل مرة بتقليد الباحث -

 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن -
الطفل الكارتين 

المماثلين للكارتين 
ن رآهما من يذللا

 .قبل
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

 كرو  الأفعال

 .كرو  على المنضدة أربليقوم الباحث بوضل  -
يقوم الباحث بعرض كارتين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على الكارتين  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآهما الطفل ينذلالمماثلين ال
 .الصحيحين الكارتينيقوم الطفل بالتعرف على  -

 ،الانتباه
 التعزيز،
التغذية 
 .الراجعة

 

يختار  أن -
الطفل العروستين 

 للتيالمماثلتين 
 .رآهما من قبل

ن امجموعت
ن من امتماثلت
العرائس 

والشخصيا  
 .الكرتونية

 .عرائس على المنضدة أربليقوم الباحث بوضل  -
يقوم الباحث بعرض عروستين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآهما الطفل للتيالعروستين المماثلتين 
يقوم الطفل بالتعرف على العروستين  -

 .الصحيحتين

 ،التعزيز
 ،الانتباه
الحوار 
 .والمناقشة

 

 :الجلسة الثانية عشر

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

ري 
بص

ر ال
تآز

ال
ركي

الح
 

أن يمشى الطفل -
داخل  بإصبعه

المتاهة دون لمس 
 .الإطار

–طباعة  ألوان
ورق مرسوم 
عليه متاها  

ذا   بسيطة
  مائلةخطوط 

 .بأصبعه  المتاهةيقوم الباحث بالمشي داخل  -
 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ  -
 .المتاها  تكون مائلة :ملحوظة* 

النمذجة 
 الانتباه،

،الحوار 
والمناقشة،والت

 .عزيز
 دقائق 5راحة 
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ــــة
ــــــــ

ـــــي
ــــــــ

انــــ
ــــــــ

ــــــــ
ـــــك

ــــــــ
لمــ

ت ا
ــــــا

ــــــــ
قـــــ

ـــلا
ــــــــ

ــــــــ
العـ

 

يضل الطفل  أن-
 فيالخرز 

البرطمان الصحيح 
المجموعة  في

دون  الأخرى
 .مساعدة

 -برطمانا   8
 خرز

 

 مجموعتين  إلىيقوم الباحث بتقسيم البرطمانا   -
 .(رأسي 2 -أفقي 2)برطمانا   4كل مجموعة بها 

 إحدى فييقوم الباحث بوضل الخرز  -
 .البرطمانا 

البرطمان المماثل  فييقوم الطفل بوضل الخرز  -
 . الأخرىالمجموعة  في

، النمذجة
، المساعدة 
، التكرار 
  .الانتباه

 
 

يضل الطفل  أن-
العصا  فيالحلقة 

 فيالصحيحة 
 الأخرىالمجموعة 

  .مساعدةدون 

 
 

أسطوانا    8
حلقا   –خشبية 
 بلاستيكية

 إلىيقوم الباحث بتقسيم الاسطوانا    -
 مجموعتين 

 2 -أفقي 2)اسطوانا    4كل مجموعة بها 
 ( .رأسي
 إحدى فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .الاسطوانا  
الاسطوانة  فييقوم الطفل بوضل الحلقة   -

 . الأخرىالمجموعة  فيالمماثلة  

، النمذجة 
الحوار 

، والمناقشة 
 .الانتباه 

 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن -
الطفل المجسمين 

 ينالمماثلين للذ
 .رآهما من قبل

 
 
 

مجموعتين 
متماثلتين من 
المجسما  

 –سيارا  )
 –تربيزا  
 (.كراسى 

 .يقوم الباحث بوضل اربل مجسما  على المنضدة
بعرض مجسمين على الطفل ثم يقوم الباحث  -

 .يخفيهما
يطلب الباحث من الطفل الأشارة على  -

 .المجسمين المماثلين للذى رآهما الطفل
يقوم الطفل بالتعرف على المجسمين  -

 .الصحيحين

، التعزيز 
التغذية 
، الراجعة 
 .الانتباه 

 

 :الجلسة الثالثة عشر

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

ري 
بص

ر ال
تآز

ال
ركي

الح
 

أن يختم الطفل -
داخل الدائرة دون 

 .الإطارلمس 

 –أطفال  أختام
ورق مرسوم 

 .دوائرعليه 
 

 .يقوم الباحث بختم داخل الدوائر  -
 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ  -
 

 
النمذجة 
 .والانتباه
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 دقائق 5راحة 

ت 
قـــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــــــ
ـــــي

ــــــــ
انــــ

ــــــــ
ــــــــ

ـــــك
ــــــــ

لمــ
ا

 

يضل الطفل  أن-
الدائرة  فيالخلة 

 في ةالصحيح
 الأخرىالمجموعة 

  .مساعدةدون 

 – أسنانخلة 
فلين مرسوم 
 عليه دوائر

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث بوضل الخلة 
الدائرة المماثلة   فييقوم الطفل بوضل الحلقة  -
 . الأخرىالمجموعة  في

، النمذجة 
 .المساعدة 

 

يختم الطفل  أن-
الدائرة الصحيحة 

المجموعة  في
دون  الأخرى
 .مساعدة 

 – أطفال أختام
ورق مرسوم 

 عليه

 .الدوائر إحدى فييقوم الباحث بالختم 
 فيالدائرة المماثلة   فييقوم الطفل بالختم   -

 . الأخرىالمجموعة 
 

، النمذجة 
 .التعزيز 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن
العروستين 
المماثلتين 
 التيللعروستين 

 .رآهما
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

العرائس مختلفة 
و لها  الألوان

نفس الشكل 
 .والحجم

 العرائس علىمن  أربليقوم الباحث بوضل  -
 .المنضدة

على الطفل ثم يقوم الباحث بعرض عروستين  -
 .يخفيهما

على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -
 .رآهما الطفل للتيالعروستين  المماثلتين 

يقوم الطفل بالتعرف على العروستين  -
 . الصحيحتين

 ،الانتباه
الحوار 
 ،والمناقشة
 .التعزيز
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 :الجلسة الرابعة عشر

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر 
التآ

ركي
الح

ري 
بص

ال
 

ن يضل الطفل أ
الخلة داخل 

 .الدائرة
. 
 

 – أسنانخلة 
فلين مرسوم 

عليه دوائر كبيرة 
 أخريوقطعه 

مرسوم عليها 
دوائر متوسطة 

 .الحجم

يقوم الباحث بوضل الخلة داخل الدائرة  -
 .المرسومة

 .يطلب الباحث من الطفل بتقليده  -
 الدوائر كبيرة :ملحوظة* 

النمذجة 
 .والتعزيز

 دقائق 5راحة 

ــــة
ــــــــ

ـــــي
ــــــــ

انــــ
ــــــــ

ــــــــ
ـــــك

ــــــــ
لمــ

ت ا
ــــــا

ــــــــ
قـــــ

ـــلا
ــــــــ

ــــــــ
العـ

 

يلصق الطفل  أن-
الدائرة  فيالصورة 

 فيالصحيحة 
 الأخرىالمجموعة 

 .مساعدةدون 

 -قص و لصق 
 ورق

 

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث باللصق 
 فيالدائرة المماثلة   فييقوم الطفل باللصق  -

 . الأخرىالمجموعة 
 

، النمذجة 
 .الانتباه

يضل الطفل  أن-
 فيالخرز 

البرطمان الصحيح 
المجموعة  في

دون  الأخرى
 مساعدة 

 

 -برطمانا  22
 خرز

 

 مجموعتين  إلىيقوم الباحث بتقسيم البرطمانا   -
( رأسي 3 -أفقي 2)برطمانا   6كل مجموعة بها 

. 
 إحدى فييقوم الباحث بوضل الخرز  -

 .البرطمانا  
البرطمان المماثل  فييقوم الطفل بوضل الخرز  -
 .الأخرىالمجموعة  في

، النمذجة 
، التكرار 
 الانتباه

 دقائق 5راحة 
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رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن-
 المجسمين
 ينالمماثلين للذ
 .رآهما من قبل

 
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

المجسما  
 –سيارا  )

 –تربيزا  
مختلفة ( كراسى 
ولها  الألوان

نفس الحجم 
 والشكل

 .مجسما  على المنضدة أربليقوم الباحث بوضل 
يقوم الباحث بعرض مجسمين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على المجسم  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .المماثل للذين رآهما الطفل
عرف على المجسمين يقوم الطفل بالت -

 .الصحيحين

، التعزيز 
التغذية 
، الراجعة 
 .الانتباه 

 

 

 :الجلسة الخامسة عشر

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

ري 
بص

ر ال
تآز

ال
ركي

الح
 

أن يضل الطفل -
الخلة داخل 

 .الدائرة

 – أسنانخلة 
فلين مرسوم 
عليه دوائر 

 .صغيرة

 .دائرةيقوم الباحث بوضل الخلة داخل كل  -
 يقوم الطفل بتقليد الباحث -

النمذجة 
 الانتباه،

 ،والتعزيز

 دقائق 5راحة 
ت 

ــــــا
ــــــــ

قـــــ
ـــلا

ــــــــ
ــــــــ

العـ
ــــة

ــــــــ
ـــــي

ــــــــ
انــــ

ــــــــ
ــــــــ

ـــــك
ــــــــ

لمــ
ا

 
يضل الطفل  أن-

العصا  فيالحلقة 
 فيالصحيحة 
 الأخرىالمجموعة 

  .مساعدةدون 

 
 

أسطوانا    22
حلقا   –خشبية 
 بلاستيكية

 

 إلىيقوم الباحث بتقسيم الاسطوانا    -
 مجموعتين 

 3 -أفقي 2)اسطوانا    6كل مجموعة بها 
 ( .رأسي
 إحدى فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .الاسطوانا  
الاسطوانة  فييقوم الطفل بوضل الحلقة   -

 . الأخرىالمجموعة  فيالمماثلة  

، التكرار
الحوار و 
 .المناقشة
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يضل الطفل  أن-
الدائرة  فيالخلة 

 في ةالصحيح
 الأخرىالمجموعة 

 .مساعدةدون 

 – أسنانخلة 
فلين مرسوم 
 عليه دوائر

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث بوضل الخلة 
الدائرة المماثلة   فييقوم الطفل بوضل الحلقة  -
 . الأخرىالمجموعة  في

، النمذجة
، الانتباه 
 . التكرار

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن-
الكارتين المماثلين 

 الذينللكارتين 
 .رآهما من قبل

 

ن امجموعت
ن من امتماثلت
 الألوانكرو  

ولها نفس الشكل 
 .والحجم 

 .كرو  على المنضدة أربليقوم الباحث بوضل  -
يقوم الباحث بعرض كارتين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على الكارتين  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .المماثلين الذين رآهما الطفل
 .يقوم الطفل بالتعرف على الكارتين الصحيحين -

، الانتباه
التعزيز ، 
التغذية 
 الراجعة

 

 :الجلسة السادسة عشر

 

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة
زر

التآ
 

ري
بص

ال
 

ركي
الح

 
أن يسقط الطفل -

البولينج  أجسام
 .بسهولة

 .لعبة بولينج 
 

مل الطفل لمحاولة وقوع  بباللعيقوم الباحث 
 .البولينج بواسطة الكرة أجسام

 

الدور، لعب 
 رالحوا

 ووالمناقشة، 
 .التعزيز

 دقائق 5راحة 

لاقـ
ــــــــ

العـ
ت 

ـــا
ــــة

ــــــــ
ــــــي

نـــــ
ـكــا

ــــــــ
مــــــ

ال
 

يضل الطفل  أن-
الدائرة  فيالخلة 

 في ةالصحيح
 الأخرىالمجموعة 

 .مساعدةدون 

 – أسنانخلة 
فلين مرسوم 
 عليه دوائر

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث بوضل الخلة 
الدائرة المماثلة   فييقوم الطفل بوضل الحلقة  -
 . الأخرىالمجموعة  في

، النمذجة
 .التعزيز 
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يختم الطفل  أن-
الدائرة الصحيحة 

المجموعة  في
دون  الأخرى
 .مساعدة 

 – أطفال أختام
ورق مرسوم 

 عليه
 .دوائر

 الدوائر  إحدى فييقوم الباحث بالختم 
 فيالدائرة المماثلة   فييقوم الطفل بالختم   -

 الأخرىالمجموعة 

، النمذجة
 .الانتباه

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن-
العروستين 
المماثلتين 
 اللاتيللعروستين 

 .رآهما 
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

العرائس مختلفة 
و لها  الأحجام

نفس الشكل 
 .واللون

 

من العرائس  على  أربليقوم الباحث بوضل  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض عروستين على الطفل ثم  -
 .يخفيهما

على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -
 .رآهما الطفل للتىالعروستين  المماثلتين 

يقوم الطفل بالتعرف على العروستين  -
 . الصحيحتين

، الانتباه
الحوار 
 ،والمناقشة
 .التعزيز

 

 :الجلسة السابعة عشر

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة
زر

التآ
 

ري
بص

ال
 

ركي
الح

 
 أن يضل الطفل-

الخرز داخل 
 .العصا بسهولة

 
 

عصي –خرز 
مثبتة  خشبية

 –علي المنضدة 
 خشبيةعصي 

 .يمسكها الطفل

يطلب الباحث من الطفل بمسك العصا الخشبية  -
 .الخرز قطعة قطعة إدخالثم 
 .يطلب الباحث من الطفل فعل نفس الشئ  -

 الانتباه
،الحوار 

والمناقشة،ال
النمذجتعزيز،

 .ة
 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــــــ

انـــ
ـــكــ

ــــــــ
مــــ

ال
ــــة

ــــــــ
ي

 

يلصق الطفل  أن-
الدائرة  فيالصورة 

 فيالصحيحة 
 الأخرىالمجموعة 

 -قص و لصق 
 ورق

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث باللصق 
 فيالدائرة المماثلة   فييقوم الطفل باللصق  -

 .الأخرىالمجموعة 

، النمذجة
، الانتباه 
 .التكرار 
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 .مساعدةدون 
يضل الطفل  أن-

 فيالخرز 
البرطمان 
 فيالصحيح 
 الأخرىالمجموعة 
  .دون مساعدة

 

 -برطمانا  22
 خرز

 مجموعتين  إلىيقوم الباحث بتقسيم البرطمانا   -
( رأسي 2 -أفقي 3)برطمانا   6كل مجموعة بها 

. 
 إحدى فييقوم الباحث بوضل الخرز  -

 .البرطمانا  
البرطمان المماثل  فييقوم الطفل بوضل الخرز  -
 . الأخرىالمجموعة  في

، النمذجة
، الانتباه 
، التكرار 
الحوار 
 .والمناقشة

 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن-
المجسمين 
المماثلين 

للمجسمين الذين 
 .رآهما من قبل

 
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

المجسما  
 –سيارا  )

 –تربيزا  
مختلفة (  كراسي
و لها  الأحجام

نفس الشكل و 
 .اللون

 .يقوم الباحث بوضل اربل مجسما  على المنضدة
يقوم الباحث بعرض مجسمين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآهما الطفل ينالمجسمين المماثلين للذ
ل بالتعرف على المجسمين يقوم الطف -

 .الصحيحين

، التعزيز 
التغذية 
، الراجعة 
 .الانتباه 

 

 :الجلسة الثامنة عشر 

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة
زر

التآ
 

ري
بص

ال
 

ركي
الح

 

أن يلضم الطفل -
الحبل  فيالخرز 
 .بسهولة

 

 .الخرز في الحبل  بإدخاليقوم الباحث  - .أحبال –خرز 
 .الباحث من الطفل فعل نفس الشئ يطلب  -

،الحوار  الانتباه
 والمناقشة،
  التعزيز،
 .النمذجة

 دقائق 5راحة 
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ــــة
ــــــــ

ـــــي
نــــــ

ـكــا
ــــــــ

مــــــ
ت ال

لاقــا
عـــــ

ال
 

ن يضل الطفل أ-
العصا  يالحلقة ف

 يالصحيحة ف
 الأخرىالمجموعة 

  .مساعدةدون 

 

 

أسطوانة   22
حلقا   –خشبية 
 بلاستيكية

 

 إلىيقوم الباحث بتقسيم الاسطوانا    -
 مجموعتين 

 2 -أفقي 3)اسطوانا    6ل مجموعة بها ك
 ( .رأسي
 إحدى فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .الاسطوانا  
الاسطوانة  فييقوم الطفل بوضل الحلقة   -

  .الأخرىالمجموعة  فيالمماثلة  

، النمذجة
، الانتباه
، التعزيز 
 . التكرار

 

يضل الطفل  أن-
الدائرة  فيالخلة 

 في ةالصحيح
 الأخرىالمجموعة 

  .مساعدةدون 

 – أسنانخلة 
فلين مرسوم عليه 

 دوائر

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث بوضل الخلة 
الدائرة المماثلة   فييقوم الطفل بوضل الحلقة  -
 . الأخرىالمجموعة  في

، النمذجة
 .التعزيز 

 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن-
 ينالكارتين المماثل
 ينللكارتين الذ

 .من قبل مارآه
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت
 الأحجامكرو  

ولها نفس الشكل 
 .واللون 

 .كرو  على المنضدة أربليقوم الباحث بوضل  -
يقوم الباحث بعرض كارتين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على الكارتين  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .المماثلين للكارتين الذين رآهما الطفل
 .يقوم الطفل بالتعرف على الكارتين الصحيحين -

، الانتباه 
التعزيز ، 
التغذية 
 .الراجعة

 

 :الجلسة التاسعة عشر

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يقذف الطفل -
الكرة داخل السلة 

 .بمهارة

 –سله دائرية 
كور متوسطة 

 .الحجم

يقوم الباحث بالوقوف بالقرب من السلة وقذف  -
 . الأرضالكرة باليد داخل السلة الموضوعة علي 

 .يقوم الطفل بتقليد الباحث  -

النمذجة ،  -
الحوار 

والمناقشة،
 .والتعزيز
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 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــــــ
ــــــي

انـــــ
ـــكــ

ــــــــ
مــــ

ال
 

أن يختم الطفل -
داخل الدائرة 

 .بإتقان

 – أطفال أختام
 ورق مرسوم عليه

 . دوائر

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث بالختم 
 فيالدائرة المماثلة   فييقوم الطفل بالختم   -

 . الأخرىالمجموعة 

، النمذجة
 .المساعدة 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن-
العروستين 
المماثلتين 
 التيللعروستين 

 .رآهما 
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

العرائس مختلفة 
و لها  الأشكال

نفس الحجم 
والملابس 
 .الملونة

 

 العرائس علىمن  أربليقوم الباحث بوضل 
 .المنضدة

على الطفل ثم  يقوم الباحث بعرض عروستين -
 .يخفيهما

على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -
 .رآهما الطفل للتيالعروستين  المماثلتين 

يقوم الطفل بالتعرف على العروستين  -
 . الصحيحتين

 ،الانتباه
الحوار 
، والمناقشة
 .زالتعزي

 :الجلسة العشرون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يفتح الطفل -
 ويغلقهالمشبك 
 .بسهولة

أن يضل الطفل -
المشبك على 
الحبل دون 
 .مساعدة

 –مشابك غسيل 
 .مشدودحبل 
 

 .من مرة أكثر يقوم الباحث بفتح المشبك وغلقه  -
 .يطلب الباحث من الطفل فتح المشبك وغلقه  -
 .يضل الباحث المشبك علي الحبل المشدود  -
 .من الطفل فعل نفس الشئ يطلب الباحث  -
 

المساعدة 
 .والتعزيز

 

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
انــــ

ـــكــ
ــــــــ

مــــ
ال

ــــة
ــــــــ

ــــــي
ـ

 

يلصق الطفل  أن-
الدائرة  فيالصورة 

 فيالصحيحة 

 -قص و لصق 
 ورق

 

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث باللصق 
 فيالدائرة المماثلة   فييقوم الطفل باللصق  -

 الأخرىالمجموعة 

، النمذجة
، الانتباه 
 التكرار
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 الأخرىالمجموعة 
 . مساعدةدون 

 
 

 
 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

ان يختار الطفل -
المجسمين 
المماثلين 

للمجسمين الذين 
 .رآهما من قبل

 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

المجسما  
 –سيارا  )

 –تربيزا  
مختلفة (  كراسي
و لها  الأشكال

نفس اللون و 
 .الحجم 

 .مجسما  على المنضدة أربليقوم الباحث بوضل 
يقوم الباحث بعرض مجسمين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآهما الطفل ينالمجسمين المماثلين للذ
يقوم الطفل بالتعرف على المجسمين  -

 .الصحيحين

 ،التعزيز
التغذية 
 ،الراجعة
 .الانتباه

 

 :الجلسة الواحدة و العشرون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يضل الطفل -
المجسم داخل 
الصندوق 

مستخدماً الماسك 
دون وقوع 
 .المجسم

ماسك جاتوه 
 –صغير 

 –مجسما  
 .صناديق 

يقوم الباحث بوضل مجسم داخل الصندوق 
 .مستخدما ماسك الجاتوه 

 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ  -

التعزيز  -
،المساعدة 

 .النمذجة،

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال ــــــــ
المـ

ـــــك
ــــة

ــــــــ
ــــــي

انـــــ
ــ

 

يضل الطفل  أن-
 فيالخرز 

البرطمان 
 فيالصحيح 
 الأخرىالمجموعة 
 . دون مساعدة

 
 -برطمانا  28
 خرز

 

 مجموعتين  إلىيقوم الباحث بتقسيم البرطمانا   -
 3 -يأفق 3)برطمانا   9كل مجموعة بها 

 ( .رأسي
 إحدى فييقوم الباحث بوضل الخرز  -

 .البرطمانا  
البرطمان المماثل  فييقوم الطفل بوضل الخرز  -
 . الأخرىالمجموعة  في

، النمذجة
، الانتباه 
 التكرار

، التعزيز ،
التغذية 
، الراجعة 

 .مساعدةلا
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 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن -
الطفل الكارتين 
المماثل للكارتين 

من  مارآه ينالذ
 .قبل

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  مرسوم 
 أشكالعليها 

ولها نفس الحجم 
 .واللون

 .كرو  على المنضدة أربليقوم الباحث بوضل  -
الباحث بعرض كارتين على الطفل ثم يقوم  -

 .يخفيهما
على الكارتين  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .المماثلين للكارتين الذين رآهما الطفل
 .يقوم الطفل بالتعرف على الكارتين الصحيحين -

، الانتباه 
التعزيز ، 
التغذية 
 .الراجعة 

 :الجلسة الثانية و العشرون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يمشى الطفل -
داخل  بإصبعه

المتاهة دون لمس 
 .الإطار

 –طباعة  ألوان
ورق مرسوم عليه 
متاها  ذا  
 .خطوط منحنية 

يقوم الباحث بالمشي بأصبعه المغموس بالألوان 
 .الخارجي  الإطاردون لمس  المتاهةداخل 
 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ  -

النمذجة 
 .والتكرار

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــــــ
ــــــي

نـــــ
ـكــا

ــــــــ
مــــــ

ال
 

يضل الطفل  أن-
العصا  فيالحلقة 

 فيالصحيحة 
 الأخرىالمجموعة 

  .مساعدةدون 

 

أسطوانة   28
حلقا   –خشبية 
 . بلاستيكية

 

مجموعتين  الاسطوانا  إلىيقوم الباحث بتقسيم 
 3 -يأفق 3)اسطوانا   9كل مجموعة بها 

 (.رأسي
 إحدى فييقوم الباحث بوضل الحلقة  -

 .الاسطوانا  
الاسطوانة  فييقوم الطفل بوضل الحلقة   -

 . الأخرىالمجموعة  فيالمماثلة  

، النمذجة
، الانتباه 
، التكرار 

 .المساعدة 
 
 

 دقائق 5راحة 
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رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن -
الطفل العروستين 

 للتيالمماثلتين 
 .رآهما من قبل

 
 

 

ن امجموعت
ن من امتماثلت
العرائس 

والشخصيا  
لفة الكرتونية مخت
اللون والشكل 
ولها نفس 
 .الحجم

 .عرائس على المنضدة أربليقوم الباحث بوضل  -
يقوم الباحث بعرض عروستين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآهما الطفل التيالعروستين المماثلتين 
يقوم الطفل بالتعرف على العروستين  -

 .الصحيحتين

، التعزيز 
، الانتباه 
الحوار 
 والمناقشة

 

 :الجلسة الثالثة و العشرون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يعبر الطفل -
بالعربة دون لمس 

 .السور جانبي

 –لوحة خشبية 
–ماء  –رمال 
بها  ةمثبت ةعرب
 .عصا

 .يقوم الباحث والطفل بعمر سورين من الرمال  -
 عرض السور  بضبطيقوم الباحث  -
مستخدما العصا  بالعربةيقوم الباحث بالمشي  -

 . دون لمس احدي جانبي السور المتاهةداخل 
 .ل بفعل نفس الشئ يقوم الطف -

النمذجة 
،المساعدة 
 .،والتكرار

 دقائق 5راحة 
ت 

قــــا
ـــلا

عــــــ
ال

ــــة
ــــــــ

ــــــي
نـــــ

ـكــا
ــــــــ

مــــــ
ال

 
يضل الطفل  أن-

الدائرة  فيالخلة 
 في ةالصحيح
 الأخرىالمجموعة 

 .مساعدةدون 

 – أسنانخلة 
فلين مرسوم عليه 

 دوائر

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث بوضل الخلة 
الدائرة المماثلة   فييقوم الطفل بوضل الحلقة  -
 . الأخرىالمجموعة  في

، النمذجة
، الانتباه 
، التكرار 
 .التعزيز 

 

 دقائق 5راحة 
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رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن-
المجسمين 
المماثلين 

للمجسمين الذين 
 .رآهما من قبل

 
 

 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

المجسما  
 –سيارا  )

 –تربيزا  
فة مختل( كراسى 

اللون والشكل و 
 .لها نفس الحجم

 .مجسما  على المنضدة أربليقوم الباحث بوضل 
يقوم الباحث بعرض مجسمين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .المجسمين المماثلين للمجسمين رآهما الطفل
قوم الطفل بالتعرف على المجسمين ي -

 .الصحيحين 

 ،التعزيز
التغذية 
 ،الراجعة
 الانتباه

 

 :الجلسة الرابعة و العشرون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن ينقط الطفل -
 .بالقلم بسهولة

ورق مرسوم عليه 
 أقلام –بط فقط 
 . ألوان

 . البط أمامحبوب  إنهايقوم الباحث بعمل نقط علي 
 يقوم الطفل بفعل نفس الشئ -

 .التعزيز
 

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يختم الطفل  أن-
الدائرة الصحيحة 

المجموعة  في
دون  الأخرى
 .مساعدة 

 – أطفال أختام
 ورق مرسوم عليه

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث بالختم 
 فيالدائرة المماثلة   فييقوم الطفل بالختم   -

 . الأخرىالمجموعة 
 

، النمذجة
، التعزيز 
 .التكرار 

 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن -
الطفل الكار  
المماثل للكار  

 .رآه من قبل الذي

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  بها رسوم 
مختلفة اللون 

والشكل ولها نفس 
 .الحجم

 .يقوم الباحث بوضل اربل كرو  على المنضدة
يقوم الباحث بعرض كارتين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
يطلب الباحث من الطفل الأشارة على الكارتين  -

 .المماثلين للكارتين الذين رآه الطفل
 .ين الصحيحينيقوم الطفل بالتعرف على الكارت -

، التعزيز 
الانتباه ، 
التغذية 
 الراجعة



 ملاحق الدراسة
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 :الجلسة الخامسة و العشرون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن ينقط الطفل -
بالقلم داخل الجزء 

 .طفقالمطلوب 

ورق مرسوم عليه 
 أقلام –بحر 
 . غامقة صفراء

 .بالقلميقوم الباحث بعمل شط للبحر بالتنقيط 
 .يقوم الطفل بتقليد الباحث  -

 الانتباه
 .والمساعدة

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يلصق  أن-
الطفل الصورة 

الدائرة  في
 فيالصحيحة 
المجموعة 
دون  الأخرى
 .مساعدة

 –قص و لصق 
مرسوم  ورق

 عليه دوائر

 .الدوائر  إحدى فييقوم الباحث باللصق 
 فيالدائرة المماثلة   فييقوم الطفل باللصق  -

 . الأخرىالمجموعة 
 

، النمذجة
، المساعدة 
 التعزيز

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن -
الطفل العروستين 

 للتيالمماثلتين 
 .رآهما من قبل

 
 

ن امجموعت
من ن امتماثلت
العرائس 

والشخصيا  
لفة الكرتونية مخت
اللون والحجم 

 .ولها نفس الشكل

 .عرائس على المنضدة أربليقوم الباحث بوضل  -
يقوم الباحث بعرض عروستين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .رآهما الطفل التيالعروستين المماثلتين 
على العروستين يقوم الطفل بالتعرف  -

 .الصحيحتين

، التعزيز 
، الانتباه 
الحوار 

 .والمناقشة 
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 :الجلسة السادسة و العشرون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن ينقط الطفل -
 إلىمن أعلى 

 .أسفل بسهولة

ورق مرسوم عليه 
 أقلام –سحاب 
 زرقاء

 أسفل إلييقوم الباحث بعمل فقط من اعلي  -
 .كمطر من السماء 

 .يقلد الطفل الباحث  -

النمذجة 
،الحوار 
 والمناقشة،
 .والتعزيز

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يضل الطفل  أن-
المسطرة  طرفي

على الاسطوانتين 
وفقا للنموذج دون 

 .خطأ
 

لوحة خشبية  2
كل منهما مثب  

 3عليها 
اسطوانا  
 –خشبية 

 .مساطر خشبية

من  ناسطوانتييقوم الباحث بوضل المسطرة على 
 .الثلاثالاسطوانا  

  نالاسطوانتييقوم الطفل بوضل مسطرة على 
 . الأخرىالمماثلتين على اللوحة 

 أماكنيقوم الباحث بتدوير اللوحتين لتبديل 
 .الاسطوانا  الثلاث

، النمذجة
، الانتباه 
، التكرار 

، لعب الدور 
  .التعزيز

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن-
المجسمين 
المماثلين 

للمجسمين الذين 
 .رآهما من قبل

 
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

المجسما  
 –سيارا  )

 –تربيزا  
فة مختل(  كراسي

اللون والحجم و 
 .لها نفس الشكل

 .الباحث بوضل اربل مجسما  على المنضدةيقوم 
يقوم الباحث بعرض مجسمين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .المجسمين المماثلين للمجسمين رآهما الطفل
يقوم الطفل بالتعرف على المجسمين  -

 .الصحيحين 

 ،التعزيز
التغذية 
 ،الراجعة
 .الانتباه
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 :السابعة و العشرونالجلسة 

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يلون الطفل -
داخل الشكل دون 

 .الخروج منه

 أقلام –ورق 
 تلوين

المرسومة دون  الأشكاليقوم الباحث بتلوين  -
 .الإطارالخروج عن 

 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ  -

التعزيز 
،النمذجة 

 .والانتباه،

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يضل الطفل  أن-
المسطرة  طرفي

على الاسطوانتين 
وفقا للنموذج دون 

 .خطأ

لوحة خشبية  2
كل منهما مثب  

 4عليها 
اسطوانا  
 –خشبية 

 .مساطر خشبية

من  ناسطوانتييقوم الباحث بوضل المسطرة على 
 .الأربعةالاسطوانا  

  نالاسطوانتييقوم الطفل بوضل مسطرة على 
 . الأخرىالمماثلتين على اللوحة 

، النمذجة 
، التعزيز 
، الانتباه

، المساعدة 
لعب ، التكرار 
 .الدور   

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار الطفل  أن-
الكار  المماثل 

رآه  الذيللكار  
 .من قبل

 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  بها 
رسوم مختلفة 
اللون والحجم 
ولها نفس 
 .الشكل

 

كرو  على  أربليقوم الباحث بوضل  -
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض كارتين على الطفل ثم  -
 .يخفيهما

على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -
 .الكارتين المماثلين للكارتين الذين رآه الطفل

على الكارتين  يقوم الطفل بالتعرف -
 .الصحيحين

 ،التعزيز
التغذية  الانتباه،
 .الراجعة
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 :الجلسة الثامنة و العشرون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يصطاد -
الطفل السمك 

 .بسهولة
 

 –حوض به ماء 
اسماك بها 
 –مغناطيس 
بها  صنارة

 .مغناطيس

بالصيد سويا ويقوم الباحث يقوم الباحث والطفل 
 .بمساعده الطفل 

 

لعب الدور 
 ،التعزيز ،
 .والانتباه

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يضل الطفل  أن-
المسطرة  طرفي

على الاسطوانتين 
وفقا للنموذج دون 

 .خطأ
 

لوحة خشبية  2
كل منهما مثب  

 6عليها 
 اسطوانا 
 –خشبية 

 .مساطر خشبية

من  ناسطوانتييقوم الباحث بوضل المسطرة على 
 .الأربعةالاسطوانا  

  نالاسطوانتييقوم الطفل بوضل مسطرة على 
 . الأخرىالمماثلتين على اللوحة 

 أماكنيقوم الباحث بتدوير اللوحتين لتبديل 
 .الاسطوانا  الثلاثة 

، النمذجة
، الانتباه

، المساعدة 
لعب ، التكرار 
 .الدور   

 
 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن -
الطفل العروستين 

 للتيالمماثلتين 
 .رآهما من قبل

 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت
العرائس 

والشخصيا  
الكرتونية مختلفة 
الشكل والحجم 
 .ولها نفس اللون

عرائس على  أربليقوم الباحث بوضل  -
 .المنضدة

عروستين على الطفل ثم يقوم الباحث بعرض  -
 .يخفيهما

على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -
 .رآهما الطفل التيالعروستين المماثلتين 

يقوم الطفل بالتعرف على العروستين  -
 .الصحيحتين

 ،التعزيز
الحوار  ،الانتباه

 .والمناقشة
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 :الجلسة التاسعة و العشرون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يصطاد -
الطفل السمك 

 .بسهولة

لعبه السمك 
 .الكهربائية 

 

يقوم الباحث بتوجيه الطفل بالصيد حين يفتح  -
اللعبة وصيد السمك الذي  إيقاف أوالسمك فمه 

 .مفتوحفمه 
 .كثيرا  اللعبة تلكيتم تكرار  -

لعب  -
الدور ، 
التعزيز 

 .والانتباه،

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يضل الطفل  أن-
المسطرة  طرفي

على الاسطوانتين 
وفقا للنموذج دون 

 .خطأ

لوحة خشبية  2
كل منهما مثب  

 9عليها 
اسطوانا  خشبية 

 .مساطر خشبية –

 ناسطوانتييقوم الباحث بوضل المسطرة على -
 .الأربعةمن الاسطوانا  

  نالاسطوانتييقوم الطفل بوضل مسطرة على -
 . الأخرىالمماثلتين على اللوحة 

، النمذجة
، الانتباه

، المساعدة 
لعب ، التكرار 
 .  الدور 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن -
الطفل المجسمين 

المماثلين 
للمجسمين الذين 
 .رآهما من قبل

 
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

المجسما  
 –سيارا  )

 –تربيزا  
مختلفة (  كراسي

الشكل والحجم و 
 .لها نفس اللون 

مجسما  على  أربليقوم الباحث بوضل 
 .المنضدة

يقوم الباحث بعرض مجسمين على الطفل ثم  -
 .يخفيهما

على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -
 .المجسمين المماثلين للمجسمين رآهما الطفل

فل بالتعرف على المجسمين يقوم الط -
 .الصحيحين 

 ،التعزيز
التغذية 
 ،الراجعة
 .الانتباه
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 :الجلسة الثلاثون 

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يزين الطفل  -
 .التورتة بدقة

) مجسما  لتور  
 –بيضاوية  –مربعة 
 ( .دائرية 

وفقا للخطوط يقوم الباحث بتزيين التورتة 
 .المرسومة عليها 

 .يقوم الطفل بتقليد الباحث   -

النمذجة  -
ة د،المساع

 .والانتباه،

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يصل الطفل  أن-
بين الدائرتين وفقا 

للنموذج دون 
  .خطأ
 

ورق مرسوم عليه 
 مجموعتين 
 4كل مجموعة 

دائرة )دوائر 
بلا   3 –مرسومة 

 .أقلام –(  رسم

 .يقوم الباحث بتوصيل دائرتين
نفس الدائرتين بالمجموعة  بتوصيليقوم الطفل 
 .الأخرى

 

، الانتباه، النمذجة
، المساعدة
التكرار ، التعزيز 

 .  لعب الدور ، 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يختار  أن -
الطفل الكار  
المماثل للكار  

 .رآه من قبل الذي
 
 
 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  بها 
رسوم مختلفة 
الشكل والحجم 
 .اللونولها نفس 

 

 .يقوم الباحث بوضل اربل كرو  على المنضدة
يقوم الباحث بعرض كارتين على الطفل ثم  -

 .يخفيهما
على  الإشارةيطلب الباحث من الطفل  -

 .الكارتين المماثلين للكارتين الذين رآه الطفل
يقوم الطفل بالتعرف على الكارتين  -

 .الصحيحين

 ،التعزيز
التغذية  الانتباه،
 الراجعة
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 :الجلسة الحادية و الثلاثون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يلصق -
الطفل الورق على 

الورقية  الملابس
 .بدقة

 –ورق ملون 
مقص  –صمغ 

 .ملابس ورقية –
 

قطل صغيره ثم  إلييقوم الباحث بقص الورق  -
 علي الملابس الورقية المقصوصةلصق القطل 

 .يقوم الطفل بتقليد الباحث  -
 

المساعدة 
،النمذجة 
 .،والتعزيز

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يصل الطفل  أن-
الدائرتين وفقا  بين

للنموذج دون 
 .خطأ

  

ورق مرسوم عليه 
 مجموعتين 
 4كل مجموعة 

 .أقلام –دوائر

 .يقوم الباحث بتوصيل دائرتين
نفس الدائرتين بالمجموعة  بتوصيليقوم الطفل 
 .الأخرى

، النمذجة
، الانتباه

، المساعدة 
لعب  ،التكرار 
 .  التعزيز ،الدور 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يضل الطفل  أن-
الكارتين بنفس 

 التيالترتيب 
 .رآهما من قبل

 
 

مجموعة من 
الكرو  مرسوم 

 .عليها 

 .  يقوم الباحث بشرح التعليما  للطفل -
 .يقوم الباحث بوضل كارتين على المنضدة   -
 إعطاءهمايقوم الباحث برفل الكارتين و  -

 . للطفل 
يقوم الطفل بوضل الكارتين على المنضدة  -

 .بنفس الترتيب  

الحوار ، التعزيز
المناقشة  و
الانتباه ،
التغذية ،

 .الراجعة 
 

 

 :الجلسة الثانية و الثلاثون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يمشى  -
الطفل داخل 
المتاهة دون 

لمس 
 .الإطار

ورق ذو عرض 
( سم 21)قصير 

عليه متاها  
سم 5عرضها 

 بها صورتين

 المتاهةيقوم الباحث بتوصيل الصور داخل  -
 .دون لمس الجانبين 

 .يقوم الطفل بفعل نفس الشئ   -
 

 الانتباه -
،النمذجة، 
التعزيز 
 .،والتكرار
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 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يصل الطفل  أن-
بين الدائرتين وفقا 
 للنموذج دون خطأ 

 
 

ورق مرسوم عليه 
 مجموعتين 
 6 بها كل مجموعة
 عن ةدوائر عبار 

 –دائرة مرسومة )
  –(  بلا  رسم 5

 إلىالدوائر مقسمة 
 3 – أفقي 2)

 أفقي 3)و( رأسي
 (رأسي 2 –

 .أقلام

 .دائرتين يقوم الباحث بتوصيل
نفس الدائرتين بالمجموعة  بتوصيليقوم الطفل 
 .الأخرى

 

، النمذجة
، الانتباه

، المساعدة 
، التكرار 
 .  التعزيز 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يضل الطفل  أن-
الكارتين بعد 

التعرف عليهما 
 أربلمن بين 

كرو  بنفس 
 التيالترتيب 
 .قبلرآهما من 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  مرسوم 
 .عليها 

 .  يقوم الباحث بشرح التعليما  للطفل
 .يقوم الباحث بوضل كارتين على المنضدة   -
 .يقوم الباحث برفل الكارتين  -
كرو  من  أربلالطفل  بإعطاءيقوم الباحث  -

 .السابقينبينهم كارتين مماثلين للكارتين 
يقوم الطفل بالتعرف على الكارتين و وضل  -

 . الكارتين على المنضدة بنفس الترتيب

 ،التعزيز
التغذية  ،الانتباه
 .الراجعة

 

 :الجلسة الثالثة و الثلاثون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يمشى الطفل -
داخل المتاهة دون 

 .الإطارلمس 
 

ورق مرسوم عليه 
متاها  عرضها 

سم داخل كل 4
صورتين  متاهة
 أقلام –

 .رصاص

يقوم الباحث بتوصيل الصورتين دون لمس  -
 . المتاهةجانبي 

 .  يقوم الطفل بعمل نفس الشئ  -
 

 الانتباه
،النمذجة، 
التعزيز 
 .،والتكرار
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 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يصل الطفل  أن-
الدائرتين وفقا  بين

للنموذج دون 
 .خطأ

ورق مرسوم عليه 
 مجموعتين 
 6كل مجموعة 

 أقلام –دوائر 

 .يقوم الباحث بتوصيل دائرتين
نفس الدائرتين بالمجموعة  بتوصيليقوم الطفل 
 .الأخرى

، النمذجة
، الانتباه

، المساعدة 
، التكرار 
 .  التعزيز 

 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يضل الطفل  أن-
الكارتين بعد 

التعرف عليهما 
 أربلمن بين 

كرو  بنفس 
 التيالترتيب 
 .قبلرآهما من 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  مرسوم 
عليها رسوم 
مختلفة الشكل 
ولها نفس اللون 

 .والحجم

 .  يقوم الباحث بشرح التعليما  للطفل -
 .يقوم الباحث بوضل كارتين على المنضدة   -

 .يقوم الباحث برفل الكارتين 
كرو  من  أربلالطفل  بإعطاءيقوم الباحث  -

 .السابقينبينهم كارتين مماثلين للكارتين 
يقوم الطفل بالتعرف على الكارتين و وضل  -

 .تيبالكارتين على المنضدة بنفس التر 

 ،التعزيز
التغذية  ،الانتباه
 ،الراجعة
الحوار 
 .والمناقشة

 

 :الجلسة الرابعة و الثلاثون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة
زر

التآ
 

ري
بص

ال
 

ركي
الح

 
أن يمشى الطفل -

داخل المتاهة دون 
 .الإطارلمس 

ورق مرسوم عليه 
متاها  عرضها 

 أقلام –سم 3
 رصاص

يقوم الباحث بتوصيل الصورتين دون لمس 
 . المتاهةجانبي 

 يقوم الطفل بعمل نفس الشئ -

 الانتباه
،النمذجة، 
التعزيز 
 .،والتكرار

 دقائق 5راحة 

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
ــــة

ــــيـ
نـــــــ

ـكــا
ــــــــ

الم
 

يصل الطفل  أن-
بين الدائرتين وفقا 
 للنموذج دون خطأ 

ورق مرسوم عليه 
مجموعتين  كل 

 9مجموعة 
 .أقلام –دوائر 

 .يقوم الباحث بتوصيل دائرتين
نفس الدائرتين بالمجموعة  بتوصيليقوم الطفل 
 .الأخرى

، النمذجة
، الانتباه

، المساعدة 
، التكرار 
 .  التعزيز 
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 دقائق 5راحة 

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يضل الطفل  أن-
الكارتين بعد 

التعرف عليهما 
 أربلمن بين 

كرو  بنفس 
 التيالترتيب 

 .رآهما من قبل

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  مرسوم 
عليها رسوم 
مختلفة اللون 
 الشكلولها نفس 
 .والحجم

 .  يقوم الباحث بشرح التعليما  للطفل -
 .يقوم الباحث بوضل كارتين على المنضدة   -
 .الباحث برفل الكارتين يقوم  -
كرو  من  أربلالطفل  بإعطاءيقوم الباحث  -

 .السابقينبينهم كارتين مماثلين للكارتين 
يقوم الطفل بالتعرف على الكارتين و وضل  -

 .الكارتين على المنضدة بنفس الترتيب

 ،التعزيز
التغذية  ،الانتباه
 ،الراجعة
الحوار 
 .والمناقشة

 

 

 :ثونالجلسة الخامسة والثلا 

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

ن يمشى الطفل أ-
داخل المتاهة دون 

 .الإطارلمس 
 

ورق مرسوم عليه 
متاها  عرضها 

 أقلام –سم 2
 رصاص

يقوم الباحث بتوصيل الصورتين دون لمس 
 . المتاهةجانبي 

 .  يقوم الطفل بعمل نفس الشئ  -
 

 الانتباه
،النمذجة، 
التعزيز 
 .،والتكرار

 دقائق 5راحة 

ــــة
ــــيـ

نـــــــ
ـكــا

ــــــــ
الم

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
 

يصل الطفل  أن-
بين الدائرتين وفقا 
 للنموذج دون خطأ 

 
 
 

ورق مرسوم عليه 
 مجموعتين كل

نجوم 9مجموعة 
ورق  -صغيرة 

مرسوم عليه 
 مجموعتين كل

نقاط 9مجموعة 
 أقلام –صغيرة 

 .يقوم الباحث بتوصيل دائرتين
نفس الدائرتين بالمجموعة  بتوصيليقوم الطفل 
 .الأخرى

 

، النمذجة
، الانتباه

، المساعدة 
، التكرار 

 .  لعب الدور 

 دقائق 5راحة 
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رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يضل الطفل  أن-
الكارتين بعد 

التعرف عليهما 
 أربلمن بين 

كرو  بنفس 
 التيالترتيب 
 .قبلرآهما من 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الكرو  مرسوم 
عليها رسوم 
مختلفة الحجم 
ولها نفس اللون 

 .والشكل

 .  يقوم الباحث بشرح التعليما  للطفل -
 .يقوم الباحث بوضل كارتين على المنضدة   -
 .يقوم الباحث برفل الكارتين -
كرو  من  أربلالطفل  بإعطاءيقوم الباحث  -

 .السابقينبينهم كارتين مماثلين للكارتين 
يقوم الطفل بالتعرف على الكارتين و وضل  -

 .الكارتين على المنضدة بنفس الترتيب

، التعزيز 
، الانتباه 

التغذية الراجعة 
الحوار ، 

 . والمناقشة

 

 :الجلسة السادسة و الثلاثون

 الفنيات الإجراءات الأدوات الهدف المهارة

زر
التآ

 
ري

بص
ال

 
ركي

الح
 

أن يمشى -
الطفل داخل 
المتاهة دون 

 .الإطارلمس 

ورق مرسوم عليه 
متاها  عرضها 

 أقلام –سم 2
 رصاص

يقوم الباحث بتوصيل الصورتين دون لمس  -
 . المتاهةجانبي 

 .  يقوم الطفل بعمل نفس الشئ  -
 

 الانتباه
،النمذجة، 
التعزيز 
 ،والتكرار

 دقائق 5راحة 

ــــة
ــــيـ

نـــــــ
ـكــا

ــــــــ
الم

ت 
قــــا

ـــلا
عــــــ

ال
 

يصل  إن-
الطفل بين 
الدوائر وفقا 
للنموذج دون 

 .خطأ 
 
 
 

ورق مرسوم عليه 
 مجموعتين كل

نجوم 9مجموعة 
ورق  -صغيرة 

مرسوم عليه 
 مجموعتين كل

نقاط 9مجموعة 
 .أقلام –صغيرة 

من  أكثريقوم الباحث بتوصيل الدوائر صانعا 
 .خط 

نفس الدوائر بالمجموعة  بتوصيليقوم الطفل 
 .الأخرى

 

التكرار ، الانتباه
الحوار ، 

، والمناقشة 
   .التعزيز

 دقائق 5راحة 
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رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

يضل  أن-
الطفل الخرزتين 

العصا بعد  في
التعرف عليهما 

 أربلمن بين 
خرزا  بنفس 

 الذيالترتيب 
 .قبلرآهما من 

ن امجموعت
ن من امتماثلت

الخرز مختلفة 
الحجم واللون 

عصيان  –والشكل 
 .خشبية

 .  يقوم الباحث بشرح التعليما  للطفل -
يقوم الباحث بوضل خرزتين فى العصا ثم  -

 .يخفى العصا بالخرزتين  
يقوم الطفل بوضل الخرزتين فى العصا بنفس  -

 .الترتيب

، التعزيز 
، الانتباه 

التغذية الراجعة 
الحوار ، 

 . والمناقشة
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 :مقدمة الدراسة: اولًا 

نسعى جاهدين  التيالسلبية  الآثاريحد الكشف والتدخل المبكر لذوى صعوبات التعلم النمائية من 
.للطفل و شخصيته الأكاديميتلافيها لما لها من خطورة تأثيرها على الانجاز  إلى  

بعض المهارات البصرية لأطفال  فيبعمل برنامج للحد من القصور  باحثقوم اليلذا سوف 
.الروضة من ذوى صعوبات التعلم النمائية  

 :مشكلة الدراسة: ثانياً 

 :  ةالآتي تالتساؤلا عن الإجابةمحاولة  وتتلخص مشكلة الدراسة في

المجموعتين الضابطة والتجريبية هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال 

 على اختبارات المهارات البصرية لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج ؟

هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعتين الضابطة والتجريبية  -أ

 على اختبار تذكر الخرز لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج؟ 

هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعتين الضابطة والتجريبية  -ب

 على اختبار التآزر البصري الحركي لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج ؟

هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعتين الضابطة والتجريبية  -ج

 العلاقات المكانية لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج ؟على اختبار 

التجريبية علي اختبارات  المجموعةهل توجد فروق داله إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال 

 المهارات البصرية في القياسين القبلى و البعدي لصالح القياس البعدى ؟
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أطفال المجموعة التجريبية علي  هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات - أ

 اختبار تذكر الخرز في القياسين القبلى و البعدي لصالح القياس البعدى ؟

هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية علي  - ب

 اختبار التأزر البصري الحركي في القياسين القبلى و البعدي لصالح القياس البعدى ؟

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية علي هل  -ج 

 اختبار العلاقات المكانية  في القياسين القبلى و البعدي لصالح القياس البعدى ؟

التجريبية علي اختبارات  المجموعةهل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال 

 البعدي والتتبعي ؟  المهارات البصرية في القياسين

هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية علي  - أ

 اختبار تذكر الخرز في القياسين البعدي والتتبعي ؟

هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعة      التجريبية   - ب

 علي اختبار التأزر البصري الحركي في القياسين البعدي 

 والتتبعي ؟      

التجريبية علي  المجموعةهل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال  - ج

 بعدي والتتبعي ؟اختبار العلاقات المكانية في القياسين ال

 :أهمية الدراسة : ثالثاً 

،ذلك انه يمس عدد من التخصصات  والأبعاديعتبر موضوع الدراسة موضوعا متعدد الجوانب 
يتناول متغيرات ببعض العمليات العقلية كالذاكرة والعلاقات  كونه معرفيالمختلفة ، فهو ذو بعد 
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يهتم بواحدة من  إذ تعليمي تربويفهو ذو بعد  أخرىومن جهة  الحركي البصريالمكانية والتآزر 
 .خدمة نوعية متخصصة إلىفهو يحتاج الفئات الخاصة الموجودة داخل المنظومة التعليمية ولذا 

 :الأهمية النظرية 

دراسة فئة من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ألا وهم الأطفال الذين يعانون من  -1  
 .صعوبات التعلم النمائية

الكشف المبكر عن صعوبات التعلم النمائية وكيفية التدخل المبكر للتغلب عليها و تقديم  -2  
 .تراثا نظريا يفيد هذا المجال 

ميادين مختلفة مثل التربية الخاصة ، علم النفس  فييمكن الاستفادة من هذه الدراسة  -3
 . التعليمي

 :الأهمية التطبيقية  

كر لتنمية المهارات البصرية لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم بناء برنامج للتدخل المب -  
أولياء الأمور ـ )النمائية قد يفيد المتعاملين مع أطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم النمائية 

 . إذا ما ثبت فاعلية البرنامج( الأطفالمعلمات رياض  -المدرسون ـ الأخصائيون

 :أهداف الدراسة: رابعاً 

 :البحث الحالي إلى تحقيق الأهداف التالية يهدف    

، العلاقات  الحركي البصريالذاكرة البصرية ، التآزر )إعداد وتطبيق برنامج لتحسين  .1
 .لأطفال الروضة من ذوى صعوبات التعلم النمائية (المكانية البصرية 

 التأكد من فاعلية برنامج تدخل مبكر للحد من القصور في بعض المهارات البصرية  .2
 .لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم النمائية

 :مصطلحات الدراسة: خامسا ً 

:Program  برنامج   

 :للبرنامج  التعريف الإجرائي 
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الذاكرة البصرية ، التآزر البصري الحركي ، العلاقات )مجموعة من الأنشطة التي تتمثل في  
وتهدف تلك الأنشطة إلى تنمية المهارات البصرية لأطفال الروضة ذوي ( المكانية البصرية

 .صعوبات التعلم النمائية وتنفذ باستراتيجيات مختلفة في مدة زمنية محددة ولها أسلوب للتقويم

 

   :Early Intervention  لتدخل المبكرا

 : التعريف الإجرائي للتدخل المبكر  

التدخل المبكر هو تقديم أنشطة مختلفة فى المهارات البصرية للحد من القصور في المهارات 
 .البصرية لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم النمائية

 :المهارات البصرية

 :للمهارات البصرية الإجرائىالتعريف 
هي تمكن الطفل من تذكر المثيرات البصرية والقدرة على القيام بالمهام التي تتطلب تآزر بصري 
حركي بالإضافة إلى إدراك العلاقات المكانية بصورة مناسبة لسنه وتعميمها لممارستها في الحياة 

 .اليومية والدراسية

 :صعوبات التعلم النمائية 

 :نمائيةلصعوبات التعلم ال الإجرائىالتعريف  
التآزر البصري  –الذاكرة البصرية ) هي صعوبات التعلم التي تنتج من صعوبات بصرية  

التي تظهر في مرحلة الروضة مما  يؤثر على التعلم الاكاديمى (العلاقات البصرية  –الحركي 
 .للطفل  

  :طفل الروضة
 :لطفل الروضة الإجرائىالتعريف 

 .سنوات وملتحقين بمرحلة رياض الأطفال( 6-5)هم الأطفال الذين تتراوح أعمارهم من   
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 : إجراءاتهامنهج الدراسة و 

 . التجريبياستخدم الباحث المنهج 

 :عينة الدراسة 

 .إدارة حدائق القبة / تم اختيار عينة الدراسة من روضة مدرسة جاردن سكول 

الذين لديهم صعوبات تعلم نمائية ولديهم قصور في ) أطفال( 11)تكونت عينة الدراسة من 
كمجموعة  أطفال( 5)كمجموعة تجريبية  و أطفال( 5) إلىمقسمة (  بعض المهارات البصرية

 .سنوات( 6-5)الفئة العمرية  فيضابطة 

 :أدوات الدراسة 

 :هذه الدراسة الأدوات التالية فياستخدم الباحث 

 .استمارة بيانات الأولية  -1
 .الرجلاختبار رسم  -2
 .قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة -3
 (." الصورة الرابعة "  بينيه  –اختبار فرعى من مقياس ستانفورد )اختبار تذكر الخرز  -4
 (.البصري للإدراك ياختبار فرعى من الاختبار النمائ) الحركي البصرياختبار التآزر  -5
 (.البصري للإدراك النمائيى من الاختبار اختبار فرع)اختبار العلاقات المكانية  -6
برنامج تدخل مبكر للحد من القصور فى بعض المهارات البصرية لأطفال الروضة ذوى  -7

 .صعوبات التعلم النمائية

 :الأساليب الإحصائية
 .المتوسط الحسابي -
 .الانحراف المعياري  -
 .مان ويتنى  -

 .ويلكوكسون -8
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 :نتائج الدراسة 

 أطفالدرجات  متوسطيتوجد فروق دالة إحصائياً بين   نهإب الأولتحقق صحة الفرض   -1
المجموعتين الضابطة والتجريبية على اختبارات المهارات البصرية لصالح المجموعة 

 .التجريبية بعد تطبيق البرنامج 

المجموعتين الضابطة والتجريبية  أطفالدرجات  متوسطيتوجد فروق دالة إحصائياً بين " -أ     

 "ذكر الخرز لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامجعلى اختبار ت

المجموعتين الضابطة والتجريبية  أطفالدرجات  متوسطيتوجد فروق دالة إحصائياً بين " -ب    

 "لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج الحركي البصريعلى اختبار التآزر 

المجموعتين الضابطة والتجريبية  أطفالدرجات  متوسطيتوجد فروق دالة إحصائياً بين " -ج   
  "على اختبار العلاقات المكانية لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج

تحقق صحة الفرض الثالث بأنه توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات  -2

ين القبلى التجريبية علي اختبارات المهارات البصرية في القياس المجموعةأطفال 

 .و البعدي لصالح القياس البعدى 

 التجريبية توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعة"  - أ

علي اختبار تذكر الخرز في القياسين القبلى و البعدي لصالح القياس 

 "البعدى
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توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعة "  - ب

في القياسين القبلى و البعدي  الحركي البصري التآزرالتجريبية علي اختبار 

 "لصالح القياس البعدى 

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعة "  -ج 

لقياسين القبلى و البعدي لصالح التجريبية علي اختبار العلاقات المكانية  في ا

 "القياس البعدى 

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات  تحقق صحة الفرض الثانى بأنه -3

التجريبية علي اختبارات المهارات البصرية في القياسين البعدي  المجموعةأطفال 

 .والتتبعي 

المجموعة التجريبية علي لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال " -أ

 "اختبار تذكر الخرز في القياسين البعدي والتتبعي 

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية " -ب

 "علي اختبار التأزر البصرى الحركى في القياسين البعدي والتتبعي 

التجريبية علي  المجموعةلا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أطفال " 

 "اختبار العلاقات المكانية في القياسين البعدي والتتبعي 
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Introduction: 

In fact, detection and early intervention of those with developmental 

learning disabilities restricts the negative effects we seek to avoid in order to 

reduce their risks on child’s personality and academic achievement. 

Hence, the researcher has designed a program for restricting shortness 

in some visual skills of the kindergarten children with developmental 

learning disabilities. 

Study Problem: 

The study problem is defined in answering the following inquiries: 

- Are there significant statistical differences between average scores of 

children of the control group and the experimental group on visual 

skills tests, in favor of the experimental group post application of 

program? 

A. Are there significant statistical differences between average scores 

of children of the control/ experimental group on remembering 

beads test, in favor of the experimental group post application of 

program? 

B. Are there significant statistical differences between average scores 

of children of the control/ experimental group on visual-motional 

collaboration test, in favor of the experimental group post 

application of program? 
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C. Are there significant statistical differences between average scores 

of children of the control/ experimental group regarding the spatial 

relations test, in favor of the experimental group post application 

of program? 

- Are there significant statistical differences between average scores of 

children of the experimental group children on visual skills test pre/post 

measurement, in favor of the post measurement? 

A. Are there significant statistical differences between average scores 

of children of the experimental group children on remembering 

beads test pre/post measurement, in favor of the post 

measurement? 

B. Are there significant statistical differences between average 

scores of children of the experimental group children regarding 

the visual-motional collaboration test pre/post measurement, in 

favor of the post measurement? 

C. Are there significant statistical differences between average 

scores of children of the experimental group children regarding 

the spatial relations test pre/post measurement, in favor of the 

post measurement? 

- Are there significant statistical differences between average scores of 

children of the experimental group children on visual skills test 

post/follow up measurement?  
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A. Are there significant statistical differences between average 

scores of the experimental group children on remembering beads 

test post/follow up measurement?  

B. Are there significant statistical differences between average 

scores of the experimental group children on visual-motional 

collaboration test in post/follow up measurement?  

C. Are there significant statistical differences between average 

scores of the experimental group children on spatial relations test 

in post/follow up measurement?  

Study Significance: 

This present study thesis is a multi-aspects and dimensions thesis, for 

touching several various specialties with examination. It tackles with 

variables of mental (intellectual) processes such as (memory – spatial 

relations – visual-motional collaboration). It also addresses the educational 

dimension by considering those with spatial needs. 

The Theoretical significance: 

1. Examining children with special needs category who are suffering 

development learning disabilities. 

2. Early detection of these development learning disabilities and 

approaches of intervention. 

3. This study could be beneficial in various domains such as special 

education and educational psychology. 
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The Applied Significance: 

The study significance is crystallized in designing a program for early 

intervention, in attempt to develop the visual skills of the kindergarten 

children with development learning disabilities. The study could be also 

useful for teachers – parents – professionals-practitioners and teachers of 

kindergarten stage.  

Study Objectives: 

1. Preparing and applying a program for improving (visual memory – 

visual-motional collaboration –spatial relations) of kindergarten stage.  

2.  Checking validity of the effectiveness of an early intervention program 

for restricting shortness of visual skills of the kindergarten children 

development learning disabilities.  

Study Terminology: 

- Program 

- Early Intervention 

- Visual Skills 

- Developmental Learning Disabilities 

- Kindergarten Child 

Study Results: 

1- The first hypothesis has proved its validity as there significant statistical 

differences between average scores of children of the control group and the 
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experimental group on visual skills tests, in favor of the experimental 

group post application of program. 

A. There are significant statistical differences between average 

scores of children of the control/ experimental group on 

remembering beads test, in favor of the experimental group post 

application of program? 

B. There are significant statistical differences between average 

scores of children of the control/ experimental group on visual-

motional collaboration test, in favor of the experimental group 

post application of program? 

C. There are significant statistical differences between average 

scores of children of the control/ experimental group regarding 

the spatial relations test, in favor of the experimental group post 

application of program?   

2- The third hypothesis is approved that there are significant statistical 

differences among the average scores of the experimental group children 

on the visual skills tests regarding the pre/post measurement, in favor of 

the post measurement. 

A- There are significant statistical differences among the average scores 

of the experimental group children on the remembering beads test in 

pre/post measurement, in favor of the post measurement. 

B- There are significant statistical differences among the average scores 

of the experimental group children on the visual-motional 
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collaboration test in pre/post measurement, in favor of the post 

measurement. 

C- There are significant statistical differences among the average scores 

of the experimental group children on the spatial relations test in 

pre/post measurement, in favor of the post measurement. 

3- The second hypothesis is approved that there are no significant statistical 

differences among the average scores of the experimental group children 

on visual skills tests regarding the post/following up measurement.  

A. There are no significant statistical differences among the average 

scores of the experimental group children on the remembering beads 

test in post/following up measurement.  

B. There are no significant statistical differences among the average 

scores of the experimental group children on the visual-motional 

collaboration test in post/following up measurement.  

C. There are no significant statistical differences among the average 

scores of the experimental group children on the spatial relations test 

in post/following up measurement.  

 

 

 

                                    

 




